Anlage 1.1
Vorgaben flr den Unterricht im Fach
Deutsch als Fremdsprache

Die Ziele
Ziel des Unterrichts im Fach Deutsch als Fremdspmrast das Erreichen von

- Sprachkompetenz
- Interkultureller Kompetenz

- im Umgang mit literarischen und pragmatischenté&ex

- im Umgang mit landeskundlichen Frage- unabemstellungen
- Methodischer Kompetenz

» Die Arbeit im Deutschunterricht soll den Schileenrund Schilern Gelegenheit geben,
methodisch gesichert und auf der Grundlage deremdigen Kenntnisse eine Beherr-
schung der deutschen Sprache zu entwickeln, diemea ermdéglicht, zu verstehen und
sich zu verstandigen, sich strukturiert und gedahkKtlar schriftlich und mindlich zu &u-
Bern, sich mit literarischen und nichtli8teraristii@xten auseinander zu setzen und sich
ein eigenes Urteil zu bilden. Die Kompetenzen artdpen im Einzelnen denen des Ge-
meinsamen Européischen Referenzrahmens fir SpréChiéa?2).

» Die Entwicklung einer interkulturellen Kompetenasiert auf der Verbindung der eige-
nen kulturellen Erfahrungen mit den entsprechendamtnissen und Einsichten aus der
Arbeit im Deutschunterricht. Sie ertffnet die Matlkeit, die gemeinsamen européaischen
Wurzeln und ihre Realitat zu reflektieren und argatative Kompetenz in der Teilhabe
am kulturpolitischen Dialog zu entwickeln.

Wenn auch die Erarbeitung literarischer Tebtbei eine besondere Bedeutung fur den
Unterricht haben soll, ist die Behandlunggpnatischer Texte nicht zu vernachléassigen.
In der Entwicklung einer landeskundlichen Kmtenz soll den Schilerinnen und Schu-
lern Gelegenheit gegeben werden, Kenntnisdevierstandnis der kulturellen und gesell-
schaftlichen Situation zu erwerben.

* Methodische Kenntnisse und Einsichten sind die M&satzung flr ein zielgerichtetes
und zunehmend selbststédndiges und selbstgesteAdntsiten. Im Vordergrund steht die
Verfugbarkeit von Methoden sprachlichen Arbeitens.

Die genannten Ziele bilden die Grundlage fir diemkeption des Unterrichts in den drei Jah-
ren des Ausbildungsganges.

1. Sprachkompetenz

Sprachkompetenz ist die wesentliche Voraussetaungsich zu verstandigen, Aussagen und
Texte zu verstehen und die eigenen Gedanken gaardmatwickeln und wiederzugeben.

Die Vermittlung der Sprachkompetenz muss an dierietveltliche Erfahrung der Schulerin-
nen und Schuler ebenso ankniipfen wie an die Vogtusgyen, die notwendig sind, sprachli-
chen Kompetenzen fir die Rezeption und Produkibmifsicher und mindlicher Texte zu
erwerben.

Wesentlich fir die zu entwickelnde Sprachkompetshder Erwerb der morphologischen,
syntaktischen, semantischen und orthographischendBrgen. Zu erarbeiten sind diese



Grundlagen in der Auseinandersetzung mit den FomesrSprechens, Schreibens und der
Arbeit an Texten in unterschiedlichen Kommunikasisituationen mit dem Ziel der Entwick-
lung einer pragmatisch orientierten kommunikatit@mpetenz.

2. Interkulturelle Kompetenz

Kulturelles Wissen und Einsichten in die Entwicldwmd die Gegebenheiten der Kultur sind
zu vermitteln in der Auseinandersetzung mit derdBehite und der gegenwartigen Situation
des zeitgendssischen Deutschlands und mit seitexatur in ihrer jeweiligen historischen
Gegebenheit.

Die Arbeit an literarischen Texten sollte in Uniehntsreihen konzipiert sein, in denen Texte
thematisch oder auch problemorientiert gruppiemder. Landeskundliche Frage- oder Prob-
lemstellungen kénnen mit der Erarbeitung literdréscT exte verbunden werden oder in eige-
nen Unterrichtsreihen konzipiert werden. Sie wenaérHilfe komplexer und substanzieller
pragmatischer Texte untersucht.

Bei der Konzeption der Unterrichtsreihen und dextaeswahl sind die Mdglichkeiten, Be-
durfnisse und Interessen der Schuilerinnen und 8chilgemessen zu berucksichtigen. Fur
die Auswahl literarischer Texte sollte auf die ledigyte Vorschlagsliste zuriickgegriffen wer-
den.

Die Konzeption von Unterrichtsreihen und die Auslnddr Texte soll die folgenden Kriterien
bertcksichtigen:

- die Lernprogression

- die Bearbeitung von Themen aus historischer unérmgggrtiger Sicht

- die Bericksichtigung gesellschaftlicher und kullereAspekte Deutschlands und Frank-
reichs

- die Beriucksichtigung der entsprechenden literashigthen oder historischen und gesell-
schaftspolitischen Kontexte

- die Einbeziehung europdischer Fragestellungen

- die Einbeziehung literarische Texte von thematisdhistorischer und kultureller Bedeu-
tung, von sprachlicher und kinstlerischer Qualitit unterschiedlichen Gattungsbezuges

- die Einbeziehung angemessener komplexer nichtliseteer Texte von kultureller und
landesspezifischer Bedeutung und als bedeutsaefexRauf historische, politische, ge-
sellschaftliche Probleme

3. Methodische Kompetenz

Die Vermittlung methodischer Kompetenz ist die \(@setzung fur:

- die Analyse und das Verstehen epochen- und gattargghiedener literarischer Texte
und von nichtliterarischen Texten unterschiedlichextsorten

- das Verfassen von Texten unterschiedlicher Genres
- das Zuhoren und Sprechen



Das Programm

1. Die Entwicklung der Sprachkompetenz

Im Unterricht der drei Jahre gilt zu Beginn, dig&mkompetenz durch Ubung zu festigen
und weiterzuentwickeln. Im weiteren Verlauf siné dntsprechenden Kenntnisse und Ein-
sichten auf das Anforderungsniveau der KompetedesrGemeinsamen Europaischen Refe-
renzrahmens (B2/C1) hin zu entwickeln und zu sichBurch die Erarbeitung literarischer
Texte wird die Entwicklung der Sprachkompetenz hattig geférdert.

Im Zentrum der unterrichtlichen Arbeit steht diet&icklung der sprachlichen Ausdrucksfa-
higkeit der Schilerinnen und Schiiler in schriftickind mundlicher Form. Die Erweiterung
derLexik, die Beherrschung d&rammatik und Orthographie, die Einsichten in die
Pragmatik stellen die Voraussetzung dafir dar, dass Schikeminind Schiler komplexe
Texte in unterschiedlichen Anforderungssituationeter Berticksichtigung unterschiedlicher
Kontexte lesen, verstehen, schreiben oder daridmeniunizieren konnen.

Lexik

Am Ende ihres Ausbildungsganges sollen die Schiilen und Schuler Gber einen entwickel-
ten Wortschatz verfugen, der sie befahigt, AussagehTexte zu verstehen, aber auch sich
idiomatisch sicher, prazise, klar und stilistisdg@messen auszudriicken und zu formulieren.
Sie sollen tber die Kenntnisse und Einsichten genfiiidie notwendig sind, Wortbedeutun-
gen mit Hilfe von Kontextwissen zu erschliel3en.

Grammatik

Die unterrichtliche Arbeit konzentriert sich auedtbenen der Worter, des Satzes und des
Textes. Ziel ist es, Strukturen der Sprache alseBysind Funktionen ihres Gebrauches in
Texten und Kommunikationssituationen kennen zuelerzu beschreiben und im eigenen
Sprachhandeln anzuwenden. Dies gelingt, wenn diél&atnnen und Schiiler Uber Verfahren
zur Untersuchung sprachlicher Verfahren verfligea.dnf diese Weise angestrebte Erweite-
rung der grammatischen und stilistischen Kompetanz in der Arbeit an schriftlichen wie
mundlichen Texten erreicht.

Orthographie

Die Regeln der Rechtschreibung werden im Unternehtnittelt. Die Schilerinnen und
Schuler kbénnen insgesamt diese Regeln in ihremerg&exten angemessen, d.h. abgesehen
von gelegentlichen Fehlern berlcksichtigen und trese

Pragmatik

Der Forderung der sprachlichen Handlungsfahigkeittdsor allem die kommunikative Inter-

aktion im Sprechen und Schreiben. Die Argumentagbm diesem Zusammenhang ebenso
wie die Produktion und Untersuchung pragmatisclextd besonders zu bertcksichtigen

2. Die Vermittlung der methodischen Kompetenz



* Lesen

Die Schilerinnen und Schuler sollen in der Lage,s®&n Ende ihres Ausbildungsganges
komplexe literarische wie pragmatische Texte zstedren, indem sie

- Wortbedeutungen klaren

- Textsortenaspekte erfassen

- Verfahren zur Textaufnahme (die Kernaussage eipgte$ erschlieRen und die Textele-
mente identifizieren, klaren und verstehen, dieTdigtaussage konstituieren) anwenden

- textinterne Elemente und Strukturen erfassen, besan und klaren, aber auch die Be-
deutung textexterner Bezlge fur den Text berubkigien.

Der ErschlieBung von literarischen Texten kommbhdsre Bedeutung zu, da ihr Verstehen
als Muster der Verstehens tberhaupt anzusehen ist.

Ausdruck des Leseverstehens ist auch der gestsliteteag eines Textes.
* Schreiben
Die Schilerinnen und Schuler sollen in der Lage,s®&n Ende ihres Ausbildungsganges

- einen koharenten, flussig lesbaren Text zu schneibe

- die Bedingungen der jeweils erwarteten Textsortbericksichtigen

- den Adressaten zu beachten

- sich angemessener sprachlicher Mittel zu bedienen

- den Text in thematisch koharente Abschnitte zuglie

- die einzelnen Gedanken in logischer, folgerichtMyise leserorientiert zu entwickeln
und zu verkniupfen

- die Regeln der Lexik, Grammatik und Orthographideachten

Sie sollen die Fahigkeit entwickeln, sich mit ein€hema, einer Problemstellung oder einer
Frage argumentativ auseinanderzusetzen

* Zuhotren

Die Schilerinnen Schiiler sollen in der Lage semEade ihres Ausbildungsganges

- das Thema, den Inhalt, den Kerngedanken, einegtgehbextes zu erfassen

- Gesprachs-, Diskussionsbeitradge, mundliche Aussagéerer thematisch und inhaltlich
zu verfolgen

- der gedanklich-thematischen Struktur eines Diatmgs einer Unterhaltung zu folgen

- Sendungen mit komplexen Inhalten in audio-visueldien verfolgen zu kdnnen.

» Sprechen

Die Schilerinnen Schiler sollen in der Lage seimEamde ihres Ausbildungsganges

- sich artikuliert, verstandlich, sach- und situasangemessen eigenstandig zu aul3ern

- Texte sinngebend und gestaltend vorlesen und genrtrau kénnen
- langere Redebeitrage, Kurzdarstellungen frei voagen



sich konstruktiv an einem Gesprach zu beteiligathin dem Gespréach die eigene Mei-
nung begriindet und nachvollziehbar zu au3ern, age@positionen argumentierend ein-
zugehen

Textvorschlage flur die drei Jahre des Ausbildungsgages

1. Literarische Texte

Aus der folgenden Literaturliste konnen die Lehmeen und Lehrer die Werke fur den Un-
terricht in der Seconde, Premiére und Terminalevahken, die in einer UnterrichtseinHeit
mit den Schilerinnen und Schilern erarbeitet wesdden.

Die Literaturliste wird jahrlich auf Vorschlag dbmationalen Kommission tberpruft und
veroffentlicht. Auf diese Weise ist es moglich, karzem Abstand, auf literarische Ent-
wicklungen und Neuerscheinungen zu reagieren.

Fir die Premiére und die Terminale zusammen igefades obligatorisch:

- Vier Unterrichtseinheiten, in deren Zentrum jee2iGanzschrift steht. — Von den vier
Ganzschriften sind drei frei wahlbar, eine Ganz$cist vorgegeben. Alle drei Jahre
wird eine andere Ganzschrift ausgewahlt. Im Folgengt die vorgegebene Ganz-

schrift entsprechend hervorgehoben.

- Eine thematisch- oder epochengebundene Lyrikgirh®rdnungsprinzip der jeweili-
gen Einheit ist die Gruppierung lyrischer Texte eimen thematischeB8chwerpunkt
oder die Epochenzugehérigkeit.?

Darlber hinaus sind naturlich auch Werke fir dibststandige hausliche Lektire und ei-
ne kursorische Lekture im Unterricht der folgendleste zu entnehmen

Epische Texte _ Dramatische Texte
Lyrische Texte

J.W. v. Goethe: Die Leiden des | Gedichte von J.W. v. Goethe
Jungen Werthers
Balladen von F. Schiller J.W.v.Goethe: Faust |
F.Schiller: Don Carlos

Gedichte von
Volks- und Kunstmarchen J.v.Eichendorff, C.v.Brentano u.a.

! Als Unterrichtseinheit wird eine zeitlich begremtternsituation bezeichnet. Die Unterrichtseinksitiurch
ein Thema bestimmt, das aus der fachdidaktischesetiang gewahlter Inhalte entwickelt wird. Die ar Re-
gel unterschiedlichen Textsorten des einer Untais@nheit zugrundeliegenden Textkorpus ermégliches
ressante und Ubergreifende Zugange zum gewahltemd.Es wird vorgeschlagen, fir jedes der beiden
Schuljahre vier Unterrichtseinheiten zu planen.

2 Dariiber hinaus sind in der Unterrichtseinheit Femrdes lyrischen Sprechens, spezifische Struktuenten
etc. lyrischer Texte zu erarbeiten.



H.v.Kleist: Erz&hlungen

Theodor Fontane:
Frau Jenny Treibel

W. Raabe:
Chronik der Sperlingsgasse

G.Hauptmann: Bahnwarter Thiel

H.Hesse: Unterm Rad

Th.Mann: Tod in Venedig
Tonio Kréger
Erzahlungen

Kafka: Erzahlungen und
Parabeln

J. Roth, Die Legende vom Heili-
gen Trinker

H. Mann: Der Untertan

A. Seghers: Transit

R. Walser: Fritz Kochers
Aufsétze

A. Andersch: Sansibar oder der
letzte Grund
St. Andres: Wir sind Utopia
Die Hochzeit der
Feinde
J. Becker: Jakob der Lugner
Bronsteins Kinder
Th. Bernhard: Wittgensteins
Neffe
H. Boll: Ansichten eines
Clowns
Die verlorene Ehre der
Katharina Blum
Th. Brussig, Am Ende der
Sonnenallee
F. Delius: Der Spaziergang von
Rostock nach Syrakus
M. Frisch: Homo faber
G. Grass: Katz und Maus
Hackl, Abschied von Sidonie
Chr. Hein: Der Tangospieler
Landnahme
E.Kastner, Fabian
G. Kunert, Kurzprosa
Th. Lang: Am Seil
Lenz, Kurzgeschichten
Deutschstunde
R.Schneider: Schlafes Bruder
[.Schulz, Simple Storys
B. Strauf3, Erzahlungen

Gedichte von H.Heine

Balladen von Th.Fontane

Gedichte von

E. Lasker-Schiler; G. Heym, G.
Benn, G. Trakl

u.a.

Gedichte von

Auslander, Brecht,

Celan, Domin, Kaléko, Lasker-
Schiler, N. Sachs, Sahl u.a.

Gedichte von
Bachmann, Benn, Brecht,

Celan, Domin, Enzensberger,
Fried, Gomringer, Grass, Heym,
Huchel, Kaschnitz, Kunert, Kro-

low u.a.

G.Buchner, Woyzeck

Fr. Wedekind:
Frihlingserwachen
Lulu

B.Brecht:

Furcht und Elend
Mutter Courage
Leben des Galilei

F.Dirrenmatt:

Die Physiker

Besuch der alten Dame
Die Panne

M.Frisch:
Andorra
Biedermann
Don Juan oder die Liebe zur Geg
metrie

P.Handke: Kaspar
U.Widmer: Top Dogs

B.Straul’: Trilogie des Wiederse-
hens




U. Timm: Der Freund und der
Fremde
M. Walser: Dorle und Wolf
M. Werner: Am Hang
Chr. Wolf: Der geteilte Himmel
Medea

epische Kurzformen, insbesondere
Parabeln und Kurzgeschichten der
50iger — 80iger Jahre ( (Kaschnit
Kunert, Wohmann u.a. )

N

2. Landeskundliche/pragmatische Texte

Themen wie die folgenden kdnnen Gegenstand desrighits sein, wobei ein deutsch-
franzosischer Vergleich anzustreben ist

- Presse und Medien

- Politisches Leben in Deutschland

- Gesellschaftliche und wirtschaftliche Aspekte intgenéssischen Deutschland
- Kunst und Kultur

- Lebensgewohnheiten in Deutschland

- Die deutsche Sprache in einem mehrsprachigen Europa

- U.a.m.

Drei der genannten oder selbstgewéhlten Themen mussgmgn&and von Unterrichts-
einheiten sein.



