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Einfihrung

Unsere Wdt it geprégt vom wirtschaftlichen und kulturdlen Zusammenwachsen. Nationde Grenzen,
insbesondere innerhab der européischen Union, verlieren immer mehr an Bedeutung. Fremdspra-
chenkenntnisse und interkulturelle Kompetenz entwickeln sch zunehmend zu Schllissalqudifikationen
fur berufliche Qualifikation und Teilhabe am gesdlschaftlichen Leben. Die Forderung der Fremd-
sprachen und des Sprachenlernens ist deshdb en zentraes Anliegen der Bildungspolitik in Nord-
rhein-Westfaen.

Eine ganze Reihe von welterfliihrenden Schulen in Nordrhein-Westfaen hat bereits in den letzten
Jahren ein fremdsprachliches Profil entwickdt, u.a. indem se bilingualen Unterricht in ihr Angebot
aufgenommen haben. Waren es zunéchst nur Gymnasien, die hier einen Schwerpunkt setzten, gibt es
bilinguaen Unterricht im Rahmen eines Schulversuchs seit 1989 auch in Realschulen.

Neben den am Schulversuch beteligten 33 Readschulen mit deutsch-englischem bzw. deutsch-
niederléndischem Zweig erproben seit 1991 auch vier Redschulen ein deutsch-franzds sches bilingu-
aes Unterrichtsangebot.

Die Erfahrungen an den 33 Versuchsschulen snd kontinuierlich erfasst und sorgfdltig ausgewertet
worden. Sie finden in dem vorliegenden Bericht zum Schulversuch eine umfassende Darstellung und
Wertung. Die Ausfiihrungen machen deutlich, dass das Zid ener tendenziellen Zwe sprachigkeit im
sechgdhrigen Bildungsgang der Redlschule nicht nur erstreberswert, sondern auch erreichbar ist.

Mein besonderer Dank gilt an dieser Stelle den Lehrerinnen und Lehrern, die sich trotz anfanglicher
Schwierigketen und zusitzlicher Belastungen, die das Entwickeln und Erproben neuer Wege nun
enma mit sch bringen, auf das Sprach- und Unterrichtsabenteuer "bilinguales Lernen” eingeassen
haben. Sie haben den groflden Antell daran, dass der zwesprachige Unterricht an den Redschulen
auf breiter Grundlage und mit beeindruckendem Erfolg erprobt werden konnte.

Der Fremdsprachenunterricht hat an der Schulform Redschule durch den erfolgreichen Schulversuch
neue Impulse erhdten. Dadurch werden sich nicht nur fir die besonders sprachbegabten und
sprachinteressierten Schilerinnen und Schiler die Chancen innerhab der européischen Berufs- und
Arbetswelt nachhdtig verbessern.

Vor dem Hintergrund der positiven Erfahrungen werden wir den bilinguaen Unterricht an den Redl-
schulen in Nordrhein-Westfalen schrittwei se ausweiten.

(Reinhard Gerdes)



Kultusministerium des L andes Nordrhen-Westfalen

Datum
30. November 1992

Aktenzeichen
Il B 4. 36-25/0

Erlass
Schulver such " Bilinguale Realschulen”:
Einrichtung eines deutsch-englischen bilingualen Zweiges

. Die Aufnahme in den hilinguden Zweig erfolgt aufgrund ener Entscheidung der Erziehungsberechtig-

ten. Zur Vorbereitung der Wahlentscheidung sind die Erziehungsberechtigten umfassend zu infor-
mieren und zu beraten. An ener Schule kann grundséizlich nur eine bilinguale Klasse im Jahrgang
eingerichtet werden. Uberschreitet die Zahl der Anmeldungen die fir die Klassenbildung vorgesehe-
ne Schilerzahl, ist ein Auswahlverfahren durchzufiihren; hierbel ist das Prinzip der Leistungshetero-
genitét zu beachten.

. Inden Klassen 5 und 6 wird der Englischunterricht im bilinguden Zweig um je zwel Wochenstunden
auf 7 erhoht. Die Wochenstundenzahl fir die Schiiler und Schiilerinnen des bilinguaen Zweiges kann
somit von der Wochenstundenzahl geméss Stundentafd fir die Redschule (Runderlass vom
15.05.1992) abweichen.

. In der Klase 7 wird der Unterricht im Fach Erdkunde behutsam unter Beriickschtigung der
Sprachkompetenz der Schilerinnen und Schiiler auf die Fremdsprache eingestellt. Die Wochenstu
denzahl fir das Fach Erdkunde wird um eine Wochenstunde erhoht.

In der Klasse 8 wird neben Erdkunde auch das Fach Geschichte, das jetzt um eine Stunde erweitert
wird, Uberwiegend in der Zidsprache Englisch unterrichtet.

. Die Wochenstundenzah! fir die Schilerinnen und Schiiler des hilinguaen Zweiges in den Klassen 7
und 8 erhtht sich gegentiber den grundsténdigen Klassen um eine Stunde (vgl. Nr. 3).

. In den Klassen 9 und 10 werden mindestens zwel dar Facher Erdkunde, Geschichte und Politik in

der Zielsprache Englisch unterrichtet.

. Im Rahmen der Méglichkeiten der Schule kénnen weitere Fécher in das bilingude Angebot einbezo-
gen werden, insbesondere Biologie, Kungt, Musik oder Sport, sofern se nicht im Neigungsschwer-
punkt unterrichtet werden.

. Den Schilerinnen und Schilern des bilinguden Zweiges bleiben die Wahimdglichkeiten der Ne-
gungdifferenzierung in den Klassen 9 und 10 grundsétzlich erhdten.



10.

11.

12.

13.

Abweichend von der im Runderlass vom 12.02.1986 Uber die Differenzierung in der Redschule
getroffenen Regelung wird das Fach Englisch im bilinguden Zwelg im Klassenverband unterrichtet.

Sofern neben Féachern des Lernbereichs Gesdllschaftd ehre weltere Facher in das bilinguale Angebot
einbezogen werden, werden se fur die Schilerinnen und Schiller des bilinguaden Zweiges im Klas-
senverband unterrichtet.

In den Klassen 9 und 10 entspricht die Wochenstundenzahl im bilingualen Zweig der in den grund-
sandigen Klassen.

Im bilinguden Unterricht snd nur solche Lehrkréfte einzusetzen, die ene Lehrbefahigung im Fach
Englisch erworben haben.

Die Bewertung der Schillerleistungen in den Fachern Erdkunde, Geschichte, Politik sowie in anderen
erganzend hinzugezogenen Féchern erfolgt aufgrund der fachlichen Leistungen.

Be der Bewertung von Schilerlestungen in bilinguden Zweigen sind in dlen Féchern die gleichen
Mal3stdbe anzulegen wie in den grundsténdigen Klassen der entsprechenden Jahvgangsstufe,

De Wechsd aus der hilinguden Klase in eine grundgéndige Klasse ig jewels zum Habjahr
maglich.

Uber die Erfahrungen mit dem Schulversuch ist jahrlich zum 01.09. auf dem Dienstweg zu berichten,

Die Schulleiterin oder der Schulleiter und mindestens eine Lehrkraft, die im bilinguaen Zwelg

unterrichtet, nehmen an dem auf Bezirksebene eingerichteten Arbetskreis BIRS — Zidsprache Eng-
lisch—tell.



Kultusministerium des L andes Nordrhen-Westfalen

Datum
01. Mai 1993

Aktenzeichen
Il B 4.36-25/3

Erlass
Schulver such " Bilinguale Realschulen”:
Zielsprache Niederlandisch

. Die Aufnahme in den bilinguden Zweig erfolgt aufgrund ener Entscheidung der Erziehungsbe-
rechtigten. Zur Vorbereitung der Wahlentscheidung snd die Erziehungsberechtigten umfassend
zu informieren und zu beraten. An einer Schule kann grundsétzlich nur eine bilingude Klasse im
Jahrgang eingerichtet werden. Uberschreitet die Zahl der Anmeldungen die firr die Klassenbil-
dung vorgesehene Schillerzahl, ist ein Auswahlverfahren durchzufihren; hierbel ist das Prinzip der
Lestungsheterogenitét zu beachten.

. In den Klassen 5 und 6 wird Niederlandisch im bilingualen Zwelg ds Begegnungssprache ange-
boten. Dabel werden Sequenzen in der Zielsprache in den Unterricht beliebiger Facher integriert.

Im hilinguaden Zweig kann die Wochenstundenzahl gegentiber den grundsténdigen Klassen &b-
weichend von der Stundentafel fur die Sekundarstufe | - Redlschule (BASS 13 - 21 Nr. 3) um
eine Wochenstunde erhtht werden.

. In den Klassen 7 - 10 wird Niederlandisch im bilinguden Zwelg ds zweite Fremdsprache im
Rahmen der Stundentafel erteilt. Dabel kann in den Klassen 7 und 8 die wochentliche Unter-
richtszeit um eine Stunde Uber der in den grundstandigen Klassen liegen.

. Inden Klassen 7 und 8 kdnnen Unterrichtssequenzen in der Zielsprache auf den Sachfachunter-
richt, indbesondere auf die gesellschaftswissenschaftlichen Fécher, ausgedehnt werden.

In der Klasse 9 wird der Unterricht im Fach Erdkunde behutsam unter Beriicksichtigung der
Sprachkompetenz der Schiilerinnen und Schiiler auf die Fremdsprache eingestelit.

In der Klasse 10 werden mindestens zwel der Fécher Erdkunde, Geschichte und Politik in der
Zidsprache Niederlandisch unterrichtet; weitere Facher kénnen in das bilinguae Angebot einbe-
zogen werden.

. Im bilinguden Unterricht and nur solche Lehrkréfte einzusetzen, die eine Lehrbefdhigung im Fach
Niederlandisch erworben haben oder Niederlandisch as Muttersprache bzw. ds Zweitsprache
beherrschen.



6. Die Bewertung der Schilerleistungen in den F&chern Erdkunde, Geschichte und Politik erfolgt
ausschliefdich aufgrund der fachlichen Lestungen; gleiches gilt bel Einbeziehung welterer Fécher.

Be der Bewertung von Schillerleistungen in bilinguaen Zweigen sind in dlen Féchern die gleichen
Mal3stdbe anzulegen wie in den grundstandigen Klassen der entsprechenden Jahrgangsstufe.

7. Der Wechsd aus der hilinguden Klasse in ene grundsténdige Klasse it jewells zum Habjahr
moglich.

Die Wahimdglichkeiten im Wahlpflichtbereich der Klassen 9 und 10 bleiben auch fir die Schile-
rinnen und Schiller des bilinguaen Zweiges erhdten.

8. Uber die Erfahrungen mit dem Schulversuch it jéhrlich zum 01.09. auf dem Dienstweg zu be-
richten.
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|. Vorbemerkungen

In dem folgenden Abschlussbericht wird der Verlauf des durch die oben ztierten Erlasse vom 30.
November 1992 bzw. 01. Ma 1993 genehmigten Schulversuchs "Bilinguale Redschulen™ dokumen-
tiert. Grundlage fUr die Ausfiihrungen snd

regemddge Unterrichtsbesuche an fast dlen 29 Schulen mit bilingualem Zwelg Deutsch-Englisch
und an den 4 Schulen mit bilingualem Zweig Deutsch-Niederlandisch,

Gespréche mit Schilerinnen und Schillern der bilingualen Zweige und deren Blitern,

Konferenzen mit den am Schulversuch beteligten Schulleterinnen und Schulleitern, Lehrerinnen
und Lehrern,

die Auswertung von Fragebdgen, mit denen in regedméldgen Absténden der Verlauf des Schul-
versuchs erhoben wurde,

die Stzungen des Barrats fur bilinguae Bildungsgénge an Redschulen in Nordrhein-Westfaen,
der den Schulversuch betreut und beraten hat,

Gespréche mit fur den Versuch zugtandigen Vertreterinnen und Vertreter des Ministeriums fr
Schule, Wissenschaft und Forschung sowie der Bezirksregierungen in Arnsberg, Detmold, Dis-
seldorf, Kéln und Mingter,

Dienstbesprechungen von Arbeitsgruppen auf verschiedenen Ebenen.

Im ersten Teil des Abschlussherichts wird zunéchst der bilinguae Unterricht Deutsch-Englisch, dann
der bilinguale Unterricht Deutsch-Niederlandisch dokumentiert (Kapitel 11). 1hm folgen eine kurze
Zusammenfassung und die Bewertung der wichtigsten Ergebnisse mit daraus entwicketen Empfeh-
lungen (Kapitd 111). Ein Anhang mit den an die Lehrerinnen und Lehrer versandten Fragebdgen, dem
Bericht einer Fremdsprachenassgtentin, sowie einer Auswahl von Materidien fir den hilinguaen
Unterricht schlield sich an (Kapitd V).

Der zweite Tell enthdt Referate, die be zwe erwelterten Baratsstzungen nach Abschluss der Schul-
versuche gehaten wurden (Kapitel V).
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1. Dokumentation der Schulversuche



A. Bilingualer Unterricht Deutsch-Englisch

1. Elternberatung und Aufnahmekriterien

Das Bildungsprofil der bilingualen Zweige an Realschulen bedingt, dass die Schiilerinnen und Schiiler

den Anforderungen enes intensiven Englischunterrichts und eines zunehmend in der Fremdsprache

gefiihrten Sachunterrichts gewachsen sind. Insbesondere wird erwartet, dasssie

- dneausgeprégte Lern- und Lestungsberaitschaft mitbringen,

- (Uber die Fahigket verfligen, sch mit einem Sachverhdt Uber langere Zeit konzentriert zu le-
schéftigen,

- dchdurch einerdativ hohe sprachliche Senghilitét auszeichnen,

- bisher im Ganzen gute Leistungen im Sprach- und Sachunterricht erbracht haben.

Der Erlass zur Einrichtung eines deutsch-englischen bilingualen Zweiges vom 30. November 1992
fuhrt zur Aufnahme in den bilinguaden Zweg aus

”Die Aufnahme in den bilinguaen Zweig erfolgt aufgrund einer Entscheidung der Erziehungs-
berechtigten. Zur Vorbereitung der Wahlentscheidung sind die Erziehungsberechtigten umfas-
send zu informieren und zu beraten. An einer Schule kann grundséizlich nur eine bilingude
Klasse im Jehrgang eingerichtet werden. Uberschreitet die Zahl der Anmeldungen die firr die
Klassenbildung vorgesehene Schillerzahl, ist ein Auswahlverfahren durchzuftinren; hierbel ist
das Prinzip der Leistungsheterogenitét zu beachten.”

Im Sinne dieses Erlasses sehen an dlen 29 Versuchsschulen Gespréche mit den Eltern im Zentrum
des Auswahlverfahrens. Dabel it eine kriteriengestiitzte Beratung (vgl. z.B. die Orientierungspunkte
auf S. 15) eine Entscheidungshilfe®. Aus Gesprachen mit Schulleitungen, den Lehrerinnen und Leh
rern an den Redschulen mit bilinguaem Zweig und aus den Auskinften in den habjdhrlich an die
entsprechenden Schulen versandten Fragebdgen lésst Sch die Erkenntnis gewinnen, dass fur die
Auswahl an dlen Versuchsschulen die gleichen Kriterien maligeblich sind und die Beratung prinzipidl
in gleicher Weise erfolgt. Be der Durchfiihrung gibt es Unterschiede in einzelnen Detalls. Die Bera
tung erfolgt in mehreren Schritten.

Zunéchgt erhdten die benachbarten Grundschulen Informationen Uber den bilinguden Zwelg der
Redschule. Diese erlautern dann den Eltern, im Rahmen ihrer Beratungen tber Méglichkeiten der
weiteren schulischen Forderung, auch das bilinguale Angebot der Redlschule.

An ener Reihe von Redschulen folgen Einzelberatungen auf der Grundlage von Absprachen, die die
Fachkonferenz Englisch der jewelligen Redschule fur die erfolgreiche Forderung im bilinguaen Zweig
fur wesentlich hdlt, insbesondere betreffend Leistungsberaitschaft, Konzentrationsfahigkeit, ausge-
prégtes sprachliches Interesse, Leseberaitschaft, gute Beherrschung der Muttersprache, physische
und psychische Belagtbarkeit. Schwéchen in einem Bereich kénnen durch Stérken in eéinem anderen
ausgeglichen werden.

Der folgende Orientierungspunktekataog ist eines der von dlen Redschulen in dhnlicher Weise ent-
wickelten Beispiele®.
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Orientierungspunkte zur Eignungsbeurteilung fur den bilingualen Zwelg der Reslschule
1. Leistungen im sprachlichen Bereich

1.1 Mindlich
Die Schulerin/Der Schiler
- hat gute bis befriedigende Noten im miindlichen und schriftlichen
Sprachgebrauch,
- it den Anforderungen im Lernbereich Sprache voll gewachsen,
- kann sich sprachlich gut ausdrticken,
- &ul%ert sich gern bei Gesprachen,
- hat ihre/seine Stérken im sprachlichen Bereich,
- kann anschaulich und gewandt erzdhlen,
- fordert Gespréche durch aktive Mitarbeit.

1.2 Schriftlich
- Se/Er hat Freude an schriftlicher Arbeit,
- kann Texte sprachlich angemessen gestdten,
- verfasst gern eigene Texte,
- verfligt Uber einen umfassenden Wortschatz, der in Aufséizen treffend
angewandt werden kann,
- schreibt fantasievolle salbstverfasste Aufséize.

1.3 Lesen
- Se/Er kann fllissg und snnerfassend lesen,
- kann nacherzéhlen,
- liest Scher bekannte und atersgerechte fremde Texte.

2. Arbetsverhaten

Die Schilerin/Der Schiller arbeitet

- sbgtdndig und fleifdig,

- ausdauernd, gewissenhaft, zuverlassg,
- zUgig.

3. Lernverhaten

Die Schulerin/Der Schiler

- ist konzentriert,

- folgt dem Unterrichtsgeschehen aufmerksam,

- igt ideenreich, mitgestaltend,

- igt aktiv, beteiligt Sch lebhéft,

- it aufgeschlossen, interessiert, aufmerksam,

- erfasst Zusammenhénge schndll,

- it mit Eifer dabe, ist leistungsbereit,

- kann Erlerntes zuverldssig behdten und weitergeben,
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- arbeitet rege und produktiv mit.

Losverfahren werden nur in Ausnahmefdlen (bel einer zu grofien Zahl von Anmeldungen) durchge-
fuhrt. Die Auswvahl sollte prinzipidl nicht dem Zufal Uberlassen werden; sorachlich besonders e-
gabte Schiilerinnen und Schiler sollten in jedem Fal Aufnahme in den bilingualen Zwelg finden. Be-
sonders Kindern aus zweisprachigen oder englischsprachigen Elternhéusern sollte der Zugang zu
einer bilingualen Klase offen stehen.

Bel der Beratung wird besonders darauf hingewiesen, dass der bilinguale Zwelg fur Schiilerinnen und
Schiler mit herausgehobenen Neigungen und Beféhigungen im sprachlichen Bereich engerichtet
wurde, dass gleichwohl fir ale Schilerinnen und Schiler der Erprobungssiufe die gleichen Bedin
gungen und Bestimmungen gdten. Rivaitéten zwischen den Schiilerinnen und Schilern der bilinguaen
Klassen und der Regelklassen, die auf en unterschiedliches Lestungsbewusstsein zurtickzufiihren
waren, Snd an den Versuchsschulen nur in Einzefalen zu beobachten.

Bei der Information und Beratung Uber den bilinguden Zweig werden in dler Regd nicht nur die B-
tern der Schilerinnen und Schiler der vierten Klasse einbezogen. Ausgehend von der Erkenntnis,
dass Gleichaltrige oft besser ds Erwachsene helfen kénnen, (unbegriindete) Schwellenangst zu behe-
ben, gibt es an enigen Schulen Sprechnachmittage der Klassen 5 und 6 fir Grundschilerinnen und
Grundschiler der vierten Klasse.

Eine Rethe von Versuchsschulen bemiint sich auf unterschiedliche Weise darum, den Lehrer-innen
und Lehrern der Grundschulen in regemadigen zeitlichen Abstdnden Einblicke in die Praxis des bilin-
guaen Unterichts, v.a. in dessen Bedingungen und Anforderungen, zu geben, so dass Beratungen
am Ende des vierten Schuljahres nicht nur retrogpektiv (d.h. im Blick auf die wahrend der Grund-
schulzeit gezeigten Leistungen und Fahigkeiten), sondern auch prospektiv (d.h. im Lichte zukinftiger
Anforderungen in der bilingualen Klasse) erfolgen kdnnen. Grundschullehrerinnen und Grundschul-
lehrer sollten grundsétzlich weitaus mehr Gelegenheiten erhdten, im Unterricht des bilinguden Zwe-
ges zu hospitieren sowie an Englisch-Fachkonferenzen der Redl schulen tellzunehmen und von diesen
Moglichkeiten auch Gebrauch machen. Hier lassen sch Informationsdefizite ausgleichen und Proble-
me diskutieren. Orientierungshilfen adlein reichen ds Bezugspunkte fir die Beratung nicht aus. Ge-
Soréche derer, die im bilinguden Zwelg unterrichten, mit den Kolleginnen und Kollegen an der
Grundschule, Gespréche innerhalb der Fachkonferenz Englisch ds Grundlage fur die Beratung der
Grundschullehrerinnen und -lehrer und Gesprache der Schulleiterin/des Schulleiters mit den Eltern,
welche eigenverantwortlich die Entscheidung Uber die Schullaufbahn ihrer Kinder ab Klasse 5 tref-
fen, haben wesentlich zur Entscheidungssicherheit des Auswahlverfahrens beigetragen. Solche Ge-
oréche spiden eine umso grol¥ere Rolle, sat die bisherigen Gutachten der Grundschulen entfallen
sind und durch die begriindeten Empfehlungen gem. 812 Abs. 3 AO-GS ersetzt wurden. Eine enge
K ooperation zwischen abgebender und aufnehmender Schule ist vor diesem Hintergrund noch wich-
tiger geworden.

Ein wesentliches Element der Information und Beratung it an zahlreichen Schulen auch der " Tag der
offenen TuUr”, an dem Unterrichtsergebnisse des Englisch- sowie des Sachfachunterrichts in Erdkun-
de, Geschichte oder Politik in Vortragen, Ausstellungen und Fragestunden prasentiert und diskutiert
werden.




2. Erweiterter Englischunterricht in den Klassen 5und 6

Zide des Englischunterrichts in der Anfangsphase des hilinguden Unterrichts and die Entwicklung
der fremdsprachlichen Kompetenz und Kommunikationsfahigkeit im Hinblick auf den spéter begin-
nenden Sachfachunterricht, der in dler Regel in Klasse 7 mit dem Fach Erdkunde beginnt. In den
Klassen 5 und 6 wird der Englischunterricht um zwel Uber die Stundentafel hinausgehende Wochen-
stunden erweltert. Die didaktische Konzeption dieses Unterrichts ist — wie in den Regelklassen — auf
gegenwartige und zukunftige Sprachverwendungssituationen ausgerichtet. Dazu Snd interaktives und
handlungshezogenes Lernen gegentiber einem weitgehend fertigketsorientierten Spracherwerb von
besonderer Bedeutung.

Die beiden zusitzlichen Unterrichtsstunden im Fach Englisch snd nicht dlein ein quantitatives Plus
(das womaoglich von den anderen funf bis sechs Stunden abgekoppelt und durch einen anderen Leh-
rer oder native speaker unterrichtet wird). Der erweiterte Unterricht darf sich nicht darauf ke-
schrénken, nur das zu verstérken, was ohnehin im Englischunterricht geschieht. Mit Blick auf den
spédteren Sachfachunterricht ist die Erweiterung der Fahigkeit themen- und materiabezogener Kom-
munikation in der Fremdsprache wesentlich.

Die am Schulversuch beteiligten Lehrerinnen und Lehrer verweisen immer wieder auf die Bereitschaft
der Schilerinnen und Schiller, den didaktischen Schonraum ”Lehrbuch” zunehmend zu verlassen.
Deren Interesse tendiert eindeutig zu authentischen Materidien und mitteilungsbezogenen Formen des
Sprechens. Einersaits mativiert diese Eingellung die Lehrerinnen und Lehrer, didaktische Freiraume
Zu nutzen. Anderersaits muss darauf hingewiesen werden, dass dies bel den betelligten Lehrerinnen
und Lehrern zu einer erhdhten Arbeitsbelastung fiihrt.

Die Unterrichtserfolge schlagen sich vor dlem in der e'welterten Lexis nieder, deren Umfang in den
bilinguden Klassen am Ende der Klasse 6 um en Drittel hoher ds der Durchschnitt in den Regdklas-
sen liegt. Die Wortschatzarbet beraitet gezidlt auch auf den bilingualen Sachfachunterricht vor, indem
die Worter aus den Lektionen der Lehrwerke in Sach- oder Wortfeldern zusammengestel It werden,
die ihrersaits durch zuséizlich eingefhrte neue Worter eine Setige Erwelterung erfahren. Zur Vorbe-
reitung auf die spétere Behandlung erdkundlicher Themen sind in Klasse 6 insbesondere die folgen-
den Sachfelder erwelterungsfahig: weather, climate, plants, food, animals, landscapes, location
of places, rivers, shops, industry, minerals, energy, asking for one’s way etc.

Die Vorbereitung auf den Sachfachunterricht verlangt auch, in bestimmte grammatische Strukturen
friher ds in den Regaklassen einzufiihren. So verbietet Sch eine einsatige Konzentration auf das
Present Progressive, da die Fahigkat, Abbildungen und Grafiken auf Englisch zu beschreiben und
dlgemein gliltige Feststelungen zu treffen, die Kenntnis des Unterschiedes zwischen Present Pro-
gressive und Smple Present sowie deren richtige Verwendung voraussetzt. Auch die Vermittiung
des Smple Past sowie des ” will” -Future i in die Klasse 5 vorzuziehen, damit die Schiilerinnen
und Schiler moglichst frih in der Lage sind, Uber Vergangenes zu berichten (etwa in der Korresporn:
denz mit Brieffreunden) und anderersaits be spielsweise Wettervorhersagen korrekt zu formulieren.
Auch die Einflhrung in das Passv muss rechtzeitig vor Beginn des hilinguden Sachfachunterrichts
erfolgen.

Der Schulung der rezeptiven Fertigkeiten kommt im Hinblick auf den Saechfachunterricht (ab Klasse
7) eéneim Verglech zur Regelklasse hthere Bedeutung zu. Durch zunehmend geringere lexikdische
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Vorentlastung der Lehrbuchtexte erhoht sich der Schwierigkeitsgrad fir das Leseverstehen. In Klas-
S 6 konnen lehrwerk-unabhdngige Texte nicht nur die Mativation erheblich steigern, sondern auch
die Sprachproduktion der Schilerinnen und Schiler dadurch férdern, dass Se die gelesenen Texte
resimieren und kommentierend bewerten. Eine wichtige Erkenntnis ist die, dass im bilinguden U
terricht die Moglichkeit von Textrezeption zu produktiven Sprachlestungen Uberzuleten friher dsin
Rege klassen gegeben igt. Schiilerinnen und Schiller gehen erkennbar souveréner mit anspruchsvollen
Texten um; die Ergebnisse im krestiven Schreiben sind deutlich besser.

Die Effizienz des Englischunterrichts in der Erprobungsstufe in "hilinguden” Klasen ig vor dlem
deshab so hoch, well die dort unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer immer wieder die Chance
nutzen, neue Unterrichtsdesigns zu entwerfen und entsprechende Materidien mit ihren Schillerinnen
und Schilern zu erproben, zu Uberarbeiten und welter zu entwickeln und auf diese Weise nicht hoch
genug zu veranschlagende innovative Betrdge zur Forderung des — nicht nur bilinguaen — Lernens
leigen. Die anfangliche Befurchtung, die Auswahl besonders sprachbegabter Schiiler fr die bilingu-
de Klase konne dlzu leicht ein creaming-off in dem Sinne bewirken, dass der Unterricht in den
Regelklassen darunter leide, hat sich a's unbegriindet erwiesen.

Das Gegentell it der Fall: Die von den Lehrerinnen und Lehrern fir die bilingualen Klassen — auf der
Grundlage des Lehrplans Englisch — entwicketen Neuansdtze und die daraus resultierenden schulei-
genen Lehrplane haben positive Auswirkungen auch auf die Regelklassen. Zu den unverzichtbaren
Elementen des Englischunterrichts in den bilinguden Klassen 5 und 6 zahit dlerdings be den am
Schulversuch betelligten Schulen die Erhthung der Wochengtundenzahl. Diese Stunden eréffnen ds
quantitatives Plus M6glichkeiten und Freiraume fir die notwendigen Innovationen, die ihrersaits das
unverkennbar quditative Plus in dieser und den folgenden Phasen des Englischunterrichts ausmachen.

3. Bilingualer Erdkundeunterricht

Die vor Beginn des Schulversuchs gelegentlich gedul3erte Skepsis gegentiber einem in der Fremd-
gorache erteilten Erdkundeunterricht fand in Fragen wie den folgenden ihren Niederschlag: It ein
solches Vorhaben in einem rdativ frihen Stadium des Fremdsprachenerwerbs Uberhaupt rediserbar
oder wird sch der englischsprachige Erdkundeunterricht auf einige Sequenzen beschranken miissen?
Wie lassen sch dieim Lehrplan Englisch definierten Zidle und die Vorgaben flr das Fach Erdkunde
miteinander verbinden? Die s0 oder auf andere Weise gedul3erten Beflrchtungen haben sich bis auf
wenige Ausnahmen as unbegriindet erwiesen. Das Fach Erdkunde hat sch im gesamten Schulver-
such as Sachfach bestens bewahrt.

Die Fremdsprache hat im bilingualen Erdkundeunterricht die Funktion einer Vehikulargprache, mit
deren Hilfe geographische Sachverhdte behanddt werden, die im Sachfach sdbstversténdlich im
Vordergrund stehen. Im Verlauf des Schulversuchs wurde immer deutlicher, dass und wie erdkund-
liche Inhdte sarke Lernanreize fir die Vewendung der Zidsprache sein konnen, dass die
Vergorachlichung von Bildmaterid, Diagrammen und Kartenausschnitten mit einfachen sprachlichen
Mitteln ab Klasse 7 durchaus mdglich ist und dass die Schillerinnen und Schiiler dieses auch wollen
und kénnen. Die Antwort eines Schiilers in Klasse 8 auf die Frage, ob er diesen Unterricht eher ds
Englisch- oder ds Erdkundeunterricht erlebe, lautete: "Das ist fur mich ganz klar Erdkundeunterricht.
Dassich dabel Englisch spreche, merke ich fast gar nicht mehr.”



Eine solche Aussage |&sst Sch gewiss nicht verdlgemenern, aber de wird von viden Schilerinnen
und Schilern im bilingualen Erdkundeunterricht bestéigt.

Die Fremdsprache igt hier kein Lerngegenstand, sondern Kommunikationsmittel. Die Schiller lernen,
schin englischer Sprache Uber Sachverhdte zu verstandigen, die nicht eo ipso Gegenstand des Eng-
lischunterrichts Snd. Dabel gellt die Aneignung des geographischen Fachvokabulars kein gravieren-
des Problem dar. Der sprachliche Gewinn dieses Unterrichts liegt vor dlem in der jewells gegens-
tandsbezogenen Anwendung des erwelterten Beschreibungs- und Diskussionsvokabulars. Anfangli-
che fremdsprachliche Schwierigkeiten der Lernenden beim Erklaren, Schlussfolgern und Bewerten
wurden durch die Auswahl und Behandlung schillerorientierter und interessegelelteter Themen, die
Uberdies einen interkulturellen Zugewinn garantieren und vidle Moglichkeiten der Handlungsorientie-
rung bieten, mehr und mehr besatigt. NatUrlich suchen die Schillerinnen und Schiler immer wieder
nach einzelnen Ausdriicken und Wortern, was nicht bedeutet, dass Se sich in der Fremdsprache
Uberfordert fuhlen.

Bei der Vermittlung, Ubung und Festigung des fremdsprachlichen Fachvokabulars werden gewisse
quantitative Einschrénkungen bei den im Lehrplan vorgesshenen Unterrichtseinheiten in Kauf @-
nommen. Diese Reduktion bezieht sch ausdrticklich nicht auf die obligatorischen Themenfeder; se
bedeutet auch keine geringere Lernquditét. Denn die durch intensve sprachliche Bewusstmachung
und Ubung vermittelten, auf Transferfahigkeit zielenden Grundeinsichten rechtfertigen durchaus eine
eventud| erforderliche inhdtliche Straffung.

Fur das englischsprachige Unterrichtsgespréch bieten sich bestimmte Themenfelder in besonderer
Weise an: World Trade und Transport, um nur zwel Beispiee zu nennen, die generdl und Uberdl
sprachlich durch das Englische gesteuert werden. In der Regdl werden an den Versuchsschulen keine
deutschsprachigen Materidien im Unterricht benutzt. Das deutschsprachige Erdkundebuch steht aber
nach wie vor fir Informationszwecke zur Verfligung. Werden Fernsehsendungen, Filme oder Zei-
tungsartikel aus Deutschland berticksichtigt, so erfolgt deren Auswertung in der Fremdsprache. Aus-
gehend von der Erkenntnis, dass in englischsprachigen Léndern benutzte Lehrwerke die in den hies-
gen Lehrpl&nen vorgesehenen Themenfeder weitgehend nicht abdecken, sch anderersaits aber die
Ubersetzung eines deutschen Lehrwerks fiir Erdkunde ins Englische — angesichts der unterschiedli-
chen Fachterminologien und Schwerpunktsetzungen und wegen des arbelts- und zatintensven Auf-
wandes — nicht empfiehlt, haben die im Schulversuch tétigen Erdkundeehrerinnen und -lehrer Eigen-
initigtiven entwickelt. Mit grofem Engagement wurden auf der Grundlage eigener Erfahrungen mit
bilingualem Unterricht in der Red schule authentische Texte zu Unterrichtsmeteriaien weterentwickelt
und in der Praxis mehrfach erprobt. Se liegen zum Tell ds Handreichungen, zum Tall in gedruckten,
von deutschen Schulbuchverlagen verdffentlichten Exemplaren vor.

Der bilinguae Erdkundeunterricht wird von den Schillerinnen und Schilern nicht as schwieriger be-
wertet ds der Unterricht in anderen (nicht bilingual unterrichteten) Fachern. VVon den Lehrenden wird
die fur Materidaufbereitung und Unterrichtsvorbereitung investierte Zeit as durchaus héher angege-
ben, ds solche aber — angesichts des hohen Motivationspotentials dieses Unterrichts — auch akzep-
tiert. Ein erfolgreicher Sachfachunterricht setzt dlerdings eine enge kollegiade Kooperation der in der
jewelligen Klasse unterrichtenden Fremdsprachen- und Erdkundeehrerinnen und -lehrer voraus.
Zwel unterschiedliche Ansdize haben sch im Schulversuch bewahrt:

- Aneénigen Schulen erteilt die fur die Klasse 7 vorgesehene Erdkunde ehrkraft schon in den Klas-

sen 5 und 6 den Englischunterricht, um dort gezidlte sprachliche Vorarbeiten leisten zu konnen.
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- An anderen Versuchsschulen wird der englischsprachige Erdkundeunterricht von einer Lehrkraft
Ubernommen, die zuvor in der Klasse nicht eingesetzt war. Im Bewusstsain der Schiilerinnen und
Schiler wird so von Beginn an dieser Unterricht as en in der Fremdsprache durchgeftinrter
Sachfachunterricht deutlich.

Hier zeigt 9ch - wie an anderen Detals -, dass snnvolle und flexible schuleigene Entscheidungen die

hohe Effizienz des Schulversuchs mal3geblich mitbestimmt haben.

Der Erfolg des bilinguaen Sachfachunterrichts — das hat sich in dlen 29 Versuchsschulen in Nord-
rheinrWestfden deutlich gezeigt — it ohne Zweifd auch auf den vorausgehenden enwelterten Eng-
lischunterricht in den beiden ersten Lernjahren zurtickzufiihren, in denen dltagskommunikative Fer-
tigkeiten aufgebaut, entgprechende fremdsprachliche Mittd zur Verfligung gestdlt und inhatsorien
tierte Fahigkeiten vermittelt werden.

Zie des Sachfachunterrichts im bilinguden Zweig ist die Aneignung fachlicher Kenntnisse, Fertigke-
ten und Fahigkeiten in fremdsprachigen Unterrichtsgespréchen. So wird der Boden flr eine aul3er-
und nachschulische Verwendung der im Unterricht erworbenen Quadlifikationen und Fertigkeiten be-
reitet. Auch dieser Unterricht kann nicht einer strengen linearen Lernprogression folgen; er erfordert
neue Wege, eemuntert zu sdbstdndigem Umgang mit Materidien und zur freen Kommunikeation in
der Fremdsprache. Die dadurch gewonnene Hexibilitét und Mohilité und das deutlich wahrnehmbar
reflektierte Sprachverstdndnis der Schilerinnen und Schiler sind gute Voraussetzungen fir die Ver-
wendung der Fremdsprache in spéteren Berufsfeldern. Der Erfolg des bilinguaen Sechfachunterrichts
piegdt sch deutlich in Gesprachsbereitschaft wider. Die "Schwellenangst™” ist erheblich geringer ds
be den Schilerinnen und Schilern, welche die Fremdsprache nur im Fremdsprachenunterricht ay
zuwenden gelernt haben, und die Fahigkeit, erlerntes Wissen und erworbene Fertigkeiten auf ahnli-
che oder andere Sachverhdte zu trandferieren, nimmt stetig zu. Dokumentierte Schiileraul3erungen
aus den besuchten Versuchsschulen lassen sch auf den folgenden Nenner bringen: Der Unterricht,
der nicht dlein durch VVorgaben des Lehrwerks gesteuert wird, s8 melst spannender; im bilinguden
Sachfach lerne man, sehr vid freler zu sprechen. Man habe nicht fortwahrend das Gefuhl des Ler-
nens, Eigentétigkeit werde hier weitaus mehr gefordert und gefordert.

4. Bilingualer Geschichtsunterricht

Das im Kapitd 3 genannte gilt in seinen Grundziigen auch fir den bilinguaden Geschichtsunterricht.
Hier wie dort ist das erworbene Methodenrepertoire beachtlich; der Einsatz verschiedener Medien
und handlungsorientiertes Vorgehen sind wesentliche Elemente.

Die Beschéftigung mit historischen Texten und die Andyse von Quellen erfordert in der Praxis dler-
dings oft mehr Zeit ds vorher veranschlagt. Die Interpretation von Quelen im Geschichtsunterricht
verlangt namlich ein hohes Abstraktionsvermogen.

Die Erfahrung mit diesem Unterricht hat bei den Lehrkréften die Eingcht versiarkt, Akzente zu set-
zen, Strukturen zu verdeutlichen und den im Lehrplan geforderten Themenfeldern multi perspektivi-
sche Unterrichtsthemen zuzuordnen. Democracy bespiesweise lasst sch an der Magna Charta,
der Bill of Rightsoder am British Parliament erlautern.



Im Schulversuch haben die Lehrkréfte fir das Fach Geschichte auf verschiedene Weise versucht, die
Zide des Geschichtsunterrichts mit den Zielen des schulischen Fremdsprachenerwerbs auf einen
Nenner zu bringen. An dlen Schulen werden schuleigene Lehrplane ersdlt, in denen fr den bilingu-
den Geschichtsunterricht von Klasse 8 bis 10 empfohlen wird, welche Inhdte'Themen sch mehr
oder weniger fir ene Behandlung in der Fremdsprache eignen. Sollen beispid sveise Nationdsozia
lismus und die Nachkriegsgeschichte Deutschlands (weil se uns Deutsche besonders betreffen) auf
Deutsch oder (mit Rickscht auf potentiele Gespréchspartner aus dem Audand, die nur wenig von
deutscher Geschichte wissen) auf Englisch besprochen werden?

Unterrichtsbesuche an den Versuchsschulen haben gezeigt, dass die Lehrerinnen und Lehrer jede
Gedegenhelt, die der Geschichtsunterricht bietet, nutzen, den Unterricht in der Fremdsprache durch
zufUhren. Sie haben dabel die Erfahrung gemacht, dass die Schiilerinnen und Schiler im bilinguaen
Geschichtsunterricht keineswegs weniger einbringen ds im reguléren Geschichtsunterricht. Diese
merken, dass se "mehr auf Englisch ausdriicken kénnen, ds se salbst fiir maglich gehdten haben”.

Fur die Zukunft wichtige Erkenntnisse hat die Problematiserung zweler zentraler Fragen - bezogen
auf das Fach Geschichte im bilinguden Zwelg - erbracht: zum einen die Frage nach dem Verhdtnis
von Englischunterricht und bilingualem Geschichtsunterricht; zum anderen die nach der Didaktiger-
barkeit von authentischen Quellen.

We che Unterstiitzungdeistung erbringt der reguldre Englischunterricht fir das Sachfach? Er kann an
dafUr geeigneten Lehr- und Lerninhaten den fir den Geschichtsunterricht wichtigen Wortschatz a+
liefern, Lessfertigkeit zum Gegenstand des Unterrichts machen, sinnentnehmendes extensives Lesen
langerer Textgelen tben, und er kann so0 die Inhate mancher Lehrbuchlektionen dem Erdkunde-
bzw. Geschichtsunterricht tberlassen.

Be der Arbeit mit Qudlen gdlt sch grundséizlich die Frage, ob eine fremdsprachliche Quelle, die
gorachlich zu schwierig und deshab bel der Bearbeitung einen hohen Zetaufwand erfordert, fir den
bilingudlen Geschichtsunterricht in Betracht kommt. Die Entscheidung, welche Art von Texten,
Qudlen insbesondere, auszuwéhlen i, i von den Lehrkréften im Schulversuch im Einzefdl (ge-
genstands- und adressatenbezogen) entschieden worden. Wenn in deutscher Sprache abgefasste
Quellentexte eingesetzt werden, so werden zunéchst Sinn und Inhdt des Textes auf Deutsch formu
liert und danach auf Englisch pargphrasiernt.

Inzwischen liegen auch Unterrichtsmateridien vor, die von deutschen Schulbuchverlagen eigens fir
den bilingualen Geschichtsunterricht entwickelt wurden. Uberwiegend wird jedoch nach wie vor in
England bzw. englischsprachigen Landern publiziertes Materid benutzt. Wie im Erdkundeunterricht
haben die Lehrerinnen und Lehrer vidfach mit erheblichem Zataufwand dieses Materid didaktisch
aufgearbeitet.

Die Lastungshewertung bezieht sich, wie die Allgemeine Schulordnung (ASchO) vorsieht, auf dieim
Unterricht vermitteten Kenntnisse, Féhigkeiten und Fertigkeiten. Von der Moglichkelt, in kurzen
schriftlichen Ubungen (Tests) auf die Muttersprache zuriickgreifen zu kénnen, machen die Schiilerin-
nen und Schiler nur in Ausnahmefdlen Gebrauch. Dies liegt Scherlich an deren hoher Mativation.

Der Gechichtsunterricht im bilinguden Zwelg hat sch in vidfacher Hingcht ds ertragreiches Lern-
und Experimentierfdd erwiesen. Quantitativ werden weniger Themenfdder erschlossen, quditativ
aber and die Schilerinnen und Schiler auf gleicher Hohe wie jene in den Regdklassen. Aufgrund
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des exemplarischen Vorgehens it der Zugewinn an Abstrak-tionsvermdgen, dazu der Zuwachs an
Sprachwissen und an Ausdrucksmoglichketen, beechtlich. Die im Vergleich zu den Regelklassen
gelegentlich gérkere, aber lehrplankonforme Eingrenzung der Lehr- und Lerninhate, hat ein effizien-
teres und grindlicheres Lernen bewirkt. Dafir igt dlerdings die Unterstiitzungdeistung des erwelter-
ten Englischunterrichts in den Klassen 5 und 6 und im pardleen Englischunterricht der Klassen 8 bis
10, insbesondere die Eintbung der fur den fremdsprachlichen Geschichtsunterricht erforderlichen
skills, notwendige Grundlage.

5. Bilingualer Palitikunterricht

Der Genehmigungserlass seht vor, dass "in den Klassen 9 und 10 mindestens zwel der Facher Erd-
kunde, Geschichte und Politik in der Zidgprache Englisch unterrichtet werden”. Nach dem Beginn
mit Erdkunde in Klasse 7 und mit Geschichte in Klasse 8 wurde an der Uberwiegenden Zahl der
Schulen im Schulversuch in Klasse 9 (zwestiindig) und Klasse 10 (eingttindig) Politik s drittes bilin-
guales Fach unterrichtet. Da es nur relativ wenige Lehrerinnen bzw. Lehrer mit der Fécherkombinati-
on Englisch/Palitik gibt, liel3 9ch an enigen Schulen bilinguder Politikunterricht nicht enrichten; an
anderen wurden Geschichtdehrerinnen und -lehrer in diesem Unterricht eingesetzt. An den Schulen,
an denen Palitikunterricht ertellt wird, it er motivierend und fihrt zu hoher Mitarbeit und Leistungs-
bereitschaft. Im Vergleich zum Unterricht in den Regelklassen finden auf der Paette der Themen vor
dlem solche Bertickdchtigung, die eine  deutsch/englische Pergpektivierung erméglichen (z.B. Go-
vernment in Britain, the USA and Germany, the European Union, Crimes and Punishment).
Noch mehr dsim Geschichtsunterricht wird hier, angeschts der geringen Wochenstundenzahlen, die
Bearbeitung der Themen auf das Wesentliche konzentriert. Der Zugang zu den Themen erfolgt nicht
Uber die Abgtraktion, sondern Uber das konkrete Handeln der Menschen auf der Grundlage hand-
lungs- und falorientierter Materidien. Im Rahmen einer Unterrichtsreihe an einer der Versuchsschu
len zum Thema Amnesty International wurde z.B. ein Brief zu ener aktuellen Frage verfasst und an
Amnesty geschickt.

Diese und andere in den schuleigenen Lehrpldnen aufgefiihrten Themen sind nicht ds verbindlicher
Kanon zu vergehen. Die Pldne and offen fir Revisonen und insbesondere flr die Berlickschtigung
von Aktuditédten. Es werden englisch- und  deutschsprachige Texte im Unterricht  benutzt. Dies ge-
schieht nicht nur, um die Schilerinnen und Schiller sprachlich nicht zu Uberfordern, es unterstiitzt auch
den Aspekt der Multiperspektivitdt sowie komparatistische Vorgehensweisen, wo immer se sich im
Unterricht as snnvoll und niitzlich erwelsen.

Zu besimmten Themen werden an enigen Schulen Phasen des Unterrichts auf Deutsch ertellt. So
wird schwerpunktmé3ig die Vorbereitung des Schilerbetriebspraktikums, die fir die Klasse 9 im
Palitikunterricht vorgesehen i<, in deutscher Sprache durchgefiihrt, um sachliche Konflikte zu ver-
meiden. Be der Nachbereitung wird hingegen schwerpunktmé&ldig Englisch gesprochen.

Die Zielsprache wird im Unterricht dann nicht weiter verwendet, wenn sprachliche Schwierigkeiten
zu ener nicht hdtbaren Dargdlung in der Sache fihren. Einem planlosen Wechsan der Artikulati-
onsbasis wird in der Regd durch die Auswahl und Bearbeitung der Texte sowie durch entsprechen
des methodisches Vorgehen entgegengewirkt. Be schriftlichen Leistungskontrollen ist die englische
oder deutsche Sprache erlaubt. Wie in den anderen Sachféchern entscheiden sich die Schillerinnen
und Schiler auch hier meist fir das Englische, und dies - in der zehnten Klasse - mit guten Ergebnis-
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sen. An enzenen Schulen werden im Politikunterricht durchgehend politische Begriffe in beiden
Sprachen verwendet, um 0 auf politische Gespréche auf Deutsch/Englisch vorzubereiten.

Hier wird deutlich, dass die Verwendung der deutschen Sprache im bilingualen Unterricht nicht ds
der easy way out gilt, dass es hier vidlmehr um ene Zweprachigket geht, die garantiert, dass
Sachbegriffe in Mutter- und Zidsprache zur Verfligung stehen. Dass die Zielsprache Englisch - der
Zidsetzung des bilinguden Unterrichts entsprechend - den hdheren Stellenwert hat, versteht sich.

Die insgesamt sehr positiven Erfolgsmedungen der Versuchsschulen zum bilinguden Politikunterricht
werden in einigen Fallen unter Hinweis auf verbesserungsbedirftige Eckdaten getriibt: Nicht an jeder
Schule gebe es eine oder zwe Lehrerinnen oder Lehrer mit der Facherkombination Englisch/Palitik;
nicht an jeder Schule sai die Frage der angesichts der intensiven Vorbereitung notwendigen Entlas-
tungsstunde(n) zufriedenstellend geregelt. Beklagt wird auch, dass es bisher zu wenig fertig ausgear-
beitete Materidien von deutschen Verlagen gibt, die spezifisch dem bilinguden Politikunterricht
Rechnung tragen. Vor dlem aber sa8 eine Wochengtunde Politikunterricht in Klasse 10 — wie an eni-
gen Schulen entschieden — zu wenig, zuma der zweisttindige Unterricht der Klasse 9 mit der Vor-
bereitung, Durchfiihrung und Nachbereitung des Schillerbetriebspraktikums belastet sai. Diese Fest-
sedlungen wollen die betroffenen Lehrerinnen und Lehrer keineswegs d's Aussage gegen die Eignung
des Faches Palitik fur den bilinguden Zweig verstanden wissen. Im Gegentell, das - dlerdings
zwangdaufig nur reduziert - Erreichte empfiehlt den bilingualen Politikunterricht nicht zuletzt auch,
well er darauf aufbaut, was der Unterricht in den Sachféchern Erdkunde und Geschichte an Richtun-
gen gewiesen hat. Es gilt zu prifen, ob die genannten Grundlagen fur diesen Unterricht verbessert
werden konnen, ob sch - fals dies aussichtdos it - der bilinguae Sachfachunterricht auf die Fécher
Erdkunde und Geschichte (evtl. mit verstérkter Stundenzahl) beschrénken soll oder statt des Faches
Palitik ein anderes Fach (evtl. Biologie, Kunst, Mahematik) ds drittes Fach in Erwégung zu ziehen
is.

6. Leistungsmessung, L eistungsbewertung und Zertifizierung

Fur die Bewertung der Leistungen von Schillerinnen und Schiilern im bilingualen Unterricht gelten die
in der Allgemenen Schulordnung sowie in den Richtlinien und Lehrpl&nen fir die Redlschule nieder-
gdegten Grundsdtze. Diese beinhdten u.a, dass be der Leisungsbewertung "der Eigenart der
Schulstiufe, der Schulform und des Unterrichtsfaches Rechnung zu tragen” ist (ASchO § 21, Abs. 3).
Grundlage der Leistungsbewertung in den bilingualen Sachféachern aind ale von den Schillerinnen und
Schillern im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten Leistungen, insbesondere schriftliche
Arbeiten, mindliche Beitrége und praktische Leisungen (ASchO § 21, Abs. 4). Be der Leistungs-
bewertung im bilinguden Zweig miissen die gleichen Mal3st8be angeegt werden wie in den Regel-
klassen der entsprechenden Jahrgangsstufe. Die Bewertung der Schillerleistungen im Sachfachunter-
richt efolgt auf Grund der fachlichen Leistungen (Erlass Schulversuch "Bilinguale Realschulen”,
Nr. 10.).

Im Verlauf des Schulversuchs ist die Frage nach den Standards fir die Lestungsbewertung immer
wieder diskutiert worden. Fachkonferenzen haben in schuleigenen Lehrplanen Unterrichtsvorhaben
mit zugeordneten Vorschldgen fir Klassenarbeiten zusammengestdlt und Uber Grundséize der Les-
tungshewertung entschieden. Es war dabei notwendig, den Blick auch auf die pardlele Lerngruppe
(in den Regelklassen) zu werfen, damit diese nicht an der bilinguden Klasse gemessen wird.
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Fur die Sachfacher haben die Lehrerinnen und Lehrer an den Versuchsschulen nicht nur aus der und
fur die Praxis Arbetsmateriadien entwickdt, sondern auch verschiedene Formen der Leistungskon-
trolle erprobt — im Erdkundeunterricht beispielsweise das Zeichnen und Beschriften von Karten, das
Auswerten von Filmen und Videos, das Interpretieren von Tabdlen, das ”Umsatzen” von Diagram:
men in kurze Texte. Generdl wurden — bezogen auf Fakten, Aussagen und Zusammenhédnge — im
Sachfachunterricht vor dlem die folgenden Fahigkeiten gelibt und entsprechend Uberpriift: Beschrei-
ben, Erlautern, Deuten, Zuordnen, Vergleichen, Vervollsténdigen, Gliedern und Schlussfolgern.

Vorrangige Kiriterien fir die Bewertung waren: Inhdtliche Richtigkeit, inhdtliche Vollsténdigket,
logische Verknipfung und richtiger Gebrauch der Fakten. Einige Versuchsschulen haben gute E-
fahrungen mit Richtwerten fir die Bewertung der Leisungen in Tellbereichen gemacht: mindliche
Betrage und sondige Mitarbeit ca 80%, schriftliche Leistungen einschliefdich gelegentlicher kurzer
schriftlicher Ubungen ca. 20%.

Ubereingtimmend wird den bilingualen Abschlussklassen ein hoheres Leistungsniveau bescheinigt ds
den pardlden Regelklassen. Auch bel schriftlichen Anforderungen werden durchweg gute Leistungen
nachgewiesen. Intensve Ausainandersetzung mit den Inhaten in der Ziesprache bewirkt offensich-
lich ein stérkeres Methodenbewusstsein, einen grofieren Behdtenseffekt, und eine wachsende 4+
nahme der Fahigkeit zu produktiven (gegentiber reproduzierenden) Leistungen. Die Noten in bilingu-
den Klassen liegen im Schnitt berechtigt en bis zwel Stufen héher ds in den Regelklassen. Die im
Vergleich zu den Regdklassen deutlich hohere Zahl an Quadlifikationsvermerken fir die gymnaside
Oberstufe spiegelt den hohen Lestungsstand, der sich — nach den Berichten aus den Versuchsschu
len — aus der positiven Wirkung von Schwerpunktsetzungen, aber auch aus dem besonderen Interes-
se der Htern am Leistungsfortschritt ihrer Kinder erklért.

Im Sachfachunterricht haben die Schilerinnen und Schiller auch die Mdglichket, ihre Leistungen in
der Muttersprache nachzuweisen. Von dieser Moglichkeit wird gelegentlich bei der Uberpriifung von
Telkompetenzen Gebrauch gemacht; generdll versténdlicherwe se dann, wenn Inhdte auch im Un
terricht auf Deutsch behanddlt wurden. Bei Schiilerinnen und Schiilern, die sachfachliche Leistungen
Uberwiegend nur muttersprachlich erbringen, muss festigestd |t werden, ob se langfristig den Zidvor-
sdlungen des hilingualen Zweiges entsprechen. In solchen Fallen wird eine Beratung fir die weitere
Schullaufbahn empfohlen.

Den Absolventinnen und Absolventen wird in der Versuchsphase auf dem Abschlusszeugnis der
Besuch des bilingualen Zweiges der Redschule attestiert, wobel unter ”Bemerkungen” erklért wird,
worin die besonderen Anforderungen an die Schilerinnen und Schiler liegen, die den bilinguden
Zweig abgeschlossen haben, beispie sweise " Er/Sie war Schiller/in des bilingualen Zweiges, Zidspra
che Englisch. Er/Sie hat in den Klassen 5 und 6 am Englischunterricht mit erhdhter Stundenzahl teil-
genommen. Er/Sie wurde in den Klassen 7 bis 10 in den Sachfachern Erdkunde/Geschichte/Politik in
englischer Sprache unterrichtet”. Die Formulierungen der inhdtlich Ubereingimmenden Erlauterungen
vaiieren von Schule zu Schule. Eine kinftig landesweit enhatliche Sprachregelung wére ebenso
winschenswert wie eine Entscheidung Uber die Form der Zertifizierung. Beides kann zur Verbesse-
rung der weiteren Ausbildungs- und der beruflichen Chancen der Redlschillerinnen und —schiler hilf-
reich san.
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7. Auswirkungen des bilingualen Unterrichts auf die schulische Arbeit

Der Schulversuch hat nachweidich die Arbeit und Kooperation innerhab, aber auch aul3erhdb der
bilingualen Klassen postiv beeinfluss. In den Bil-Klassen ist eine deutliche Steigerung der Effizienz
des sprachlichen, soziden und arbeitamethodischen Lernens festzustdlen. Se ist das Resultat vor-
handener oder entwicketer Interessen, nicht das Ergebnis intendierter Elitebildung.

Die hohe Mativation der Schilerinnen und Schiler im bilinguden Zweg haite setig zunehmende
pogtive Auswirkungen auf die Motivation der Lehrerinnen und Lehrer, inhdtlich und methodisch
Neues auszuprobieren. Diese waren mal3geblich an der Implementierung schulpolitischer und didak-
tisch-methodischer Zielvorstdlungen beteligt, die in den aktudlen Lehrplénen gefordert werden,
indbesondere an der Rediserung innovaiver Ansiize wie Handlungs- und Projektorientierung, Ler-
nen lernen und féchertbergrafender Unterricht. So lesteten die am Schulversuch Beteligten auch
einen wesentlichen Beitrag zur Weterentwicklung des Profils der Schulform Redlschule. Der selbst
auferlegte Zwang, indbesondere zu Beginn des Schulversuchs, schulinterne Lehrpléne und  Lernmae
teridien fur den bilinguden Unterricht zu entwicken, ist von den Lehrerinnen und Lehrern as Her-
ausforderung zu Eigeninititiven versanden worden. Die dazu erforderliche Abstimmung und die
kritische Auseinandersetzung mit den Innovationen hat zu einem Ubungsfeld kollegialer Kooperation
zusammengefthrt. Wie nicht anders zu erwarten, gibt es unter den Lehrerinnen und Lehrern auch
einige, die dem hilinguaen Unterricht indifferent gegentiberstehen. Sie snd aber die Ausnahme,

Insgesamt ist das Engagement der am Schulversuch Betelligten Uberaus grof Der bilinguale Unter-
richt wird as vitdiserende Herausforderung verstanden, was Sch in ener grof3en Bereitschaft der
Lehrerinnen und Lehrer zur Fortbildung spiegelt und sich - jetzt, am Ende des Schulversuchs - auch
darin atikuliert, dass ein brateres Angebot des bilinguden Unterrichts Uber das Versuchsstadium
hinaus gewinscht wird.

Der notwendige standige Informationsaustausch, die gute Zusammenarbeit mit den Schulleitungen,
die Offenhet zueinander, die intensven gemeinsamen Experimente und die von viden Kolleginnen
und Kollegen mitgetragene Fortbildung haben fast Uberal das Klimaim Kollegium, Uber die betellig-
ten Fachschaften hinaus, positiv geprégt. In den Berichten der beteiligten Schulen wird immer wieder
von einem "Bilingualen Effekt" gesprochen, der sch in einem pogtiven "Wir-Gefuhl™ &ul3ere, das ein
Tell des Schulprofils geworden .

Die dlgemeine Akzeptanz, die der bilinguale Unterricht gefunden hat und nach wie vor findet, schlief3
auch die Elternschaft ein, deren Aufgeschlossenheit und Unterstiitzung nach wie vor grof3 ist. Dies
zeigt 9ch an viden Schulen in der héheren Talnahme an Klassenpflegschaftsversammlungen. An
Aussagen wie "ich wirde mein Kind wieder fur die bilingude Klasse anmelden” wird deutlich, dass
die Eltern vall hinter den Anforderungen dieses Unterrichts stehen und ihre Kinder auch in Lestungs-
tiefs ermuntern und unterstiitzen. Die Aussage, dass "die postive Eingellung auch durch den Hinweis
der Lehrer auf den zu erwartenden héheren Arbatseinsatz nicht geschmdert wird”, it ba Schulbe-
suchen zu horen und in Berichten haufig zu lesen. Gelegentliche Nebeneffekte stren das insgesamt
positiv zu zeichnende Gesamtbild der (Zusammen) Arbet im Schulversuch nur unerheblich. Mob-
bing-Effekte waren zu Beginn des Versuchs in Einzefdlen sérker ds in den Regelklassen. Insbe-
sondere Schillerinnen und Schiler mit grof3er Leistungshereitschaft waren davon betroffen. Derartige
Vorkommnisse haben sch aber sehr bald gelegt; es gibt sait Jahren keinerlei Klagen in dieser Hin-
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gcht. Das ig offendchtlich darauf zurtickzufiihren, dass der Eindruck der Bildung von Elitegruppen
aufs Ganze gesehen nie entstanden ist.

Die Fuktuation - damit ist hier der Ubergang von Schillerinnen und Schillern aus dem bilingualen
Zweg in die Regdklasse gemeint - war nur in wenigen Einzdfdlen bemerkenswvert, so kamen in einer
Schule von 31 Schilerinnen und Schilern (Stand: Ende der Klasse 7) nur 24 zum Abschluss. Bezo-
gen auf die 29 Schulen inggesamt 1&sst Sch feststellen, dass nur wenige Schillerinnen und Schiiler die
bilinguale Klase verlassen haben. Dies ist ohne Zweifd weitgehend auch ein Ergebnis der Beratung,
die nicht am Anfang der Klasse 5 enden darf, sondern durch die gesamte Sekundarstufe | welter-
gefihrt werden muss. Eine Relhe von Schulen hat sogenannte Beratungsprofile entwickdt, die
Grundlage fur Gespréche mit Eltern und Schiilerinnen und Schilern sind.

Der Augtausch mit den Eltern, aber auch mit den Lehrerinnen und Lehrern, die nicht im bilinguden
Zweig unterrichten, ist eine notwendige Voraussetzung fur einen erfolgreichen Verlauf

des Unterrichts. Offene Diskussonen im Kollegium vermitteln Einblicke und Vergdndnis, Abspra-
chen fordern Teamfahigkeit. Wie wichtig es ist, dass eine deutliche Mehrheit des Kollegiums dem
bilinguden Zweig positiv gegentbersteht, hat der Schulversuch in dler Deutlichkeit gezeigt. Nur bel
breiter innerschulischer Akzeptanz kénnen Innovationen tber diesen Zweig hinausfiihren, einen Moti-
vationsschub aulferhdb auddsen und neue Aktivitéten auch in den Regdklassen, tellweise auch in
anderen F&chern, bewirken.

8. Unterrichtsorganisation und Einsatz der L ehrkrafte

Der Schulversuch hat gezeigt, dass der um zwea Stunden erwelterte Englischunterricht in den Jatr-
gangsstufen 5 und 6 eine unverzichtbare Voraussstzung fur en erfolgreiches Arbeten im bilinguaen
Sachfachunterricht ist. Diese Tatsache ist von den Schulen bal der Festlegung der schuleigenen Stun-
dentafe berlickschtigt worden.

Uber den Schulversuch hinaus wird, insbesondere bei der Neueinrichtung bilingualer Zweige an wei-
teren Schulen, zu Uberlegen sain, ob und in welchem Ausmal? Lehrerinnen und Lehrer einer nicht
dlzu wet entfernten Schule mit bilingualem Zweig ihr in jahrdanger Praxis erworbenes Know How
zur Beratung einbringen konnen. Dies bezieht sch auf die Unterrichtsorganisation, die Einfihrung von
Arbeitsmateridien sowie den Einsatz neuer Unterrichtsdesigns und -verfahren. Es versteht sich von
sebg, dass auch welterhin im bilingualen Sachfachunterricht nur Lehrerinnen und Lehrer eingesetzt
werden konnen, die neben der Fakultas fir Englisch auch Gber jene fir das jewellige Sachfach verfir

gen.

Auf l&ngere Sicht wird die Fortbildung nicht ausreichen, um den Schulen genligend qudifizierte Leh-
rerinnen und Lehrer zur Verfligung zu sdlen. In die erste und zweite Phase der Lehrerausbildung
sollte daher Bilinguaer Unterricht ds zusétzlicher Schwerpunkt integriert werden, was bisher an eni-
gen Universtéten des Landes Nordrhein-Westfalen (z.B. Wupperta, Bochum und Kdln) geschienht.
An regiond gundig vertellten Studienseminaren (im Bereich ener jeden Bezirksegierung en bis
zwe) oliten die Lehramtsanwarterinnen und -anwérter bzw. Studienreferendarinnen und -
referendare Gelegenheit erhdten, auch flr den bilinguaen Unterricht schwerpunktmé&dg so ausgebil-
det zu werden, dass sie spater fr die entsprechenden Schulen abrufbar sind.
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An den meigten Versuchsschulen sind Fremdsprachenass stentinnen und -assstenten tells fir ein Jah,
teils Uber mehrere Jahre eingesetzt worden. Riickmeldungen zufolge hatten dreizehn Schulen jewells
fur ein Jahr, sechs fir zwel Jahre, eine Schule Uber dral Jahre, zwe fr jedes Jahr (lso insgesamt
sechs Jahre) eing(n) native speaker. Deren Anwesenheit brachte zusédtzliche Moativation fir den
Fremdsprachenunterricht. Se waren flr die Schilerinnen und Schiler vor dlem ene grole Hilfe be
der Aneignung der englischen Aussprache und Intonation, bel der Erweiterung der Ausdrucksfahig-
kelt, indoesondere im Hinblick auf umgangssprachliche Vokabeln und Redewendungen, sowie bel
schriftlichen Ubungen. Unterrichtsorganisatorisch wurden die native speaker bei Lern- und Rollen-
goiden und Team Teaching mit deutschen Lehrerinnen und Lehrern eingesatzt. Im Sachfachunter-
richt beschrankte sich ihre unterrichtliche Praxis meist auf kleinere Sequenzen.

Von gdegentlichen Problemen der Fremdsprachenassistentinnen und -assistenten bel der Kontakt-
findung mit den Schilerinnen und Schilern wird berichtet. Dies mag zum e@nen mit ihrem "jungen”
Alter zu erkléren sain, zum anderen auch damit, dass Se kaum Uber ene didaktisch-methodische
Qudifikation verflgen. Einzelne Versuchsschulen empfenlen daher,

dass Fremdsprachenassstentinnen und -assstenten vor deren Zuweisung an die Schulen umfassen
dere Informationen Uber schulorganisatorische Spezifika, Uber Fachstrukturen und Lehrplane an u
seren Schulen erhdten. Die Eindriicke, die eine Fremdsprachenassgtentin an einer bilinguaen Ver-
suchsschule gewonnen hat, Snd ihren Schilderungen zu entnehmen, die an anderer Stelle in diesem
Abschlussbericht abgedruckt sind”.

9. Fremdsprache als Arbetssprache im bilingualen Sachfachunterricht

Das wichtigste Zid des bilinguden Unterrichts ist die Erwelterung der sorachlichen Kompetenz der
Schilerinnen und Schiiler zu einer anndhernden Zweisprachigkeit. Schilerinnen und Schiller sollenin
die Lage versetzt werden, in der jewelligen Zid sporache Gespréche auch tber Inhdte und Sachver-
hate zu fuhren, die im herkdmmlichen Englischunterricht kaum behandelt werden konnen oder ganz
ausgeblendet bleiben. Im Schulversuch sollte erprobt werden, ob sich die ab Klasse 7 in der Ziel-
gorache Englisch unterrichteten Sachfécher eignen, die Schilerinnen und Schiller zu einer anwen-
dungsorientierten Kompetenz zu fiihren, die die Sprachbeherrschung in den Regelklassen Ubersteigt.

Im Unterschied zum blichen Fremdsprachenunterricht, in dem die Zie sorache sowohl Lerngegens-
tand as auch Kommunikationamittd i, Selt sch im bilinguaen Unterricht die Fremdsprache zur
Verflgung, um sachfachliche Handlungskompetenz zu dchern. Se fungiert primé ds Mittd, was
nicht ausschliefd, dass se hier — sozusagen subkutan — auch Lerngegenstand ist. Die Bezeichnung
Bilingualer Unterricht besagt, dass grundsétzlich Zid sprache und Muttersprache in diesem Unterricht
verwendet werden kénnen. Das vorrangige Ziel, Mdglichkeiten zur Anwendung fremdsprachlicher
Kenntnisse zu bieten und diese bel der Beschéftigung mit den besonderen Inhdten und Techniken
des Sachfachs zu festigen und zu erweitern, verlangt aber, dass wo nur mdglich der Unterricht in der
Fremdsprache gefiihrt wird. Es hat sch im Schulversuch gezeigt, dass der hohe Anteil an anschauli-
chen und konkreten Sachverhdten im Erdkundeunterricht Englisch as Unterrichtssprache geradezu
empfiehlt. In anderen Sachféchern, insbesondere in Geschichte, ist jewells von der Fachkonferenz zu
entscheiden, welche Inhate auf Deutsch oder auf Englisch behandelt werden sollen.

Im Unterricht an den Versuchsschulen wurden enige algemene Erkenntnisse im Hinblick auf die
Verwendung der Muttersprache (Deutsch) im Sachfachunterricht gewonnen. So wird in bestimmiten
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Phasen mit unterschiedlichen Ziden und Funktionen Deutsch neben oder statt der Zidsprache ver-
wendet, beispiesweise
- ba Vergdndnis- und Vergandigungsproblemen, um unniitzen Zeatverlus und missvergandliche
AuRerungen zu vermeiden,
be Bildbeschreibungen oder bel der Vergorachlichung kartographischen Materids, wenn man-
gels verflgbarer englischer Begriffe zundchgt auf die entsorechenden deutschen Bezeichnungen
zurtickgegriffen werden muss,
bei der Uberpriifung von Fachbegriffen, um festzustellen, ob die entsprechenden Begriffe sowohl
in der Muttersprache ds auch in der Zielsprache bekannt sind und richtig verstanden werden,
bel der Behandlung spezifisch deutscher Lerninhate (z.B. Preulische Reform, Hanse, Luther,
Grundgesetz), wobel aber zunehmend zur Verwendung der Zid sprache tibergegangen wird, da-
mit die Schilerinnen und Schiiler englischen Gespréchspartnerinnen und -partnern die genannten
Inhdte in deren Sprache erlautern kdnnen,
bel komplizierten Zusammenhangen, die auch in deutscher Sprache nur schwer zu erdrtern sind.

Die Fremdsprache bringt keine eigenen zusétzlichen Ziele und Inhdte in den Sachfachunterricht ein.
Seid an den Ziden und Inhalten des Erdkunde-, Geschichts- bzw. Politikunterrichts orientiert. Die
Quditét des Sachfachunterrichts leidet offengichtlich nicht unter der fremdsprachlichen Bearbeitung
der Inhdte. Eswird im Gegentell immer wieder aus den Schulen berichtet, dass die Verwendung der
englischen Sprache die Moativation zur Aus-einandersetzung mit den Sachverhaten erheblich seigert.

10. Schulver such und nachschulische Anwendungssituationen

Die Schulform Redschule seht ihre Aufgabe in der Vorberaitung auf die Lebenspraxis, auf berufliche
Téigketen und auf den Besuch welterfiihrender Schulen. Der hilingude Unterricht leistet dazu einen
besonderen Beitrag. Er darf auf langere Sicht aber nicht bal sch sabst bleilben. Nach Abschluss des
Schulversuchs und bel stetigem Anwachsen der Zahl der Absolventen, die in verschiedenen Tétig-
keitsfeldern ihrem Beruf nachgehen, kann die Orientierung an der Lebens- und Arbetsvdt ehnemdli-
ger Schilerinnen und Schiiler des hilinguden Zweiges in vidfacher Hingcht zu einem bedeutenden
Wegweiser werden:

Der Unterricht kann noch zielgerichteter konzipiert werden, und die an ihm Tellnehmenden konnen
mit noch grof¥erer Motivation arbeiten, wenn se wissen, mit welchen Anforderungen se in ihren
goédteren Berufen im Hinblick auf Sachwissen und Kommunikationsfahigkeit in der Fremdsprache
rechnen miissen. Auch bel den Lehrerinnen und Lehrern werden Ruickmeldungen Uber die Effizienz
des bilinguaen Unterrichts, Erfolgshestétigungen und Aussagen Uber Defizite noch haufiger ds bisher
zu ener zidorientierten Schwerpunktbildung und zum verstérkten Einsatz solcher Arbeitsformen und
Gespréchsstrategien fuhren, die auf berufliche Téigkeiten mit zidsprachintensven Komponenten
vorbereiten.

Die hier gemeinte AulRenspiegelung — mit dem Zid ener indirekten Evauation der Arbeit in den bilin-

guaen Zweigen der Real schule — sollte verschiedene Perspektiven berlickschtigen:

- Beufgétige berichten, ob, in welchem Ausmal? und auf welche Weise der bilinguae Unterricht
fUr ihre gegenwartige berufliche Tétigkeit von Bedeutung ist.

- Betriebe, Banken, Blros usw. auf3ern sich zur Sach- und Sprachkompetenz der Absolventen,
die am bilinguaen Unterricht teilgenommen haben.



- "Abnehmer”-Schulen berichten Uber die Fertigkeiten bzw. Probleme enemdiger Bil-Schilerinnen
und -Schiiler (Realschule) bel der Integration und Mitarbeit in den neuen Arbeits- und Lernkon-
texten.

Anfange der Rediserung solcher Evauationsvorhaben wurden bereits gemacht, wiewohl zum g-
genwartigen Zetpunkt Auskinfte Uber die bisher noch relativ geringe Zahl von Absolventinnen und
Absolventen nur vorléufige Aussagen erlauben. Aus verschiedenen Betrieben hort man Ubereingtim-
mend, dass bilingua ausgebildete Absolventinnen und Absolventen Gber eine gréfiRere Mativation und
eine bessere Arbetshdtung verflgen. Vor dlem in Unternehmen mit intendven Audandskontakten
erlangen Fremdsprachenkenntnisse von Mitarbeitern zunehmend grol3ere Bedeutung, nicht zuletzt
auch deshdb, well de enen wichtigen Wettbewerbsfaktor fir die Unternehmen bilden. Bel der a+
nehmenden Internationdiserung von Geschéftséigkeiten werden von verschiedenen Unternehmen
bilingude Angebote, die auf wachsende Tellhabe der Berufsanfanger am Leben in den Partnerlan-
dern zidlen und fremdsprachliche wie interkulturelle Kompetenz vermitteln, sehr begriifd.

Waéhrend des Schulversuchs ist das Ingtitut der Deutschen Wirtschaft in Koln (1993) in einer Unter-
suchung der Frage nachgegangen, wie die Unternehmen die fremdspachliche Qudifikation von Mit-
arbeiterinnen und Mitarbeitern und Berufsanfangern einschéizen. Der Beirat des Schulversuchs Bilin
guder Unterricht an der Redschule wurde Uber die Ergebnisse einer Umfrage informiert, an der sSch
232 west- und ostdeutsche Unternehmen betelligten: Ein steigender Bedarf an fremdsprachlicher
Quadlifikation ist sowohl bel den Grolunternenmen as auch bel den Klein- und Mittelbetrieben zu
verzeichnen. Rund 70% der befragten Unternehmen gaben an, dass se Fremdsprachenkenntnisse
ihrer Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter fir erforderlich hadten, 45% erwarten einen weiter geigenden
Fremdsprachenbedarf. Englisch steht mit grofem Abstand im Vordergrund betrieblicher Fremdspra-
chenwilinsche, gefolgt von Franzossch, Spanisch, Itdienisch und Russsch. Vor diesem Hintergrund
kommt der Frage, was der bilinguae Unterricht (Uber den Ublichen Fremdsprachenunterricht hinaus)
im Hinblick auf die insbesondere von den Unternehmen, Betrieben, Banken fir die Berufsausiibung
geforderte Fremdsprachenkompetenz erbringt, besondere Bedeutung zu.

Auch Uber die Befahigung der Absolventinnen und Absolventen bilingualer Zweige an den Redschu-
len zur Mitarbeit in der gymnasden Oberstufe gibt es erde Auskiinfte. In dem von der Redschule,
die as erste mit dem Schulversuch begonnen hat, entwickelten Erhebungsbogen wurde beispie swei-
se nach der Beherrschung von Arbetstechniken, der Fahigkeit zur Mitarbeit, der Kompetenz in der
Zidsprache, moglichen Defiziten und besonderen Stérken gefragt. Die Evaduation zusammen mit e-
nem benachbarten Gymnasum ergab die Empfehlung, "vergleichbare Schiller zu ermuntern, die gym-
neside Obersiufe zu absolvieren”. Riickmel dungen anderer Gymnasien gehen in dhnliche Richtung.

Insgesamt muss aber auch hier die Evauation in den néchgten Jahren auf einer breiten aussagefahigen
Grundlage erfolgen. Esigt nicht die vorrangige Aufgabe der Schulform Redschule, ihre Schilerinnen
und Schiler auf die gymnaside Oberdufe vorzubereiten. Dass viele Schillerinnen und Schiller aus
bilinguden Zweigen von Redschulen dennoch ohne gréf3ere Probleme in gymnasiden Oberstufen
mitarbeiten kdnnen, ist jedoch ein deutlicher Bewels fr den Erfolg des bilinguaen Schulversuchs.

11. Fortbildung der Lehrkraftefur bilinguale Angebote der Realschule
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Die grundsitzlichen Voraussetzungen fir die Ertellung des bilinguden Unterrichts Snd bel den Letr-
kréften gegeben, die Uber die Fécherkombination Fremdsprache (hier: Englisch) und ein Sachfach
(hier vor dlem: Erdkunde oder Geschichte) verfligen. Wiewohl diese Kombination gute Rahmenbe-
dingungen schafft, kann kaum erwartet werden, dass Lehrerinnen und Lehrer, die nicht in ”bilinguaer
Didaktik” ausgebildet wurden, alen Herausforderungen gewachsen sind. Denn die Qudifikation fur
den hilingualen Unterricht ergibt sich nicht aus einer Addition der Qudifikationen fr die Facher Eng-
lisch und bel spie sweise Erdkunde. So bestand denn auch von Beginn des Schulversuchs ein Fortbil-
dungsbedarf in viderle Hingcht, indbesondere im Hinblick auf den erweiterten Englischunterricht in
den Klassen 5 und 6, den Sachfachunterricht, die Entwicklung von Materidien und den subject spe-
cific classroom management discourse. Mit steigendem Angebot und der wachsenden Zahl der
Versuchsschulen wuchs stetig das Bedlrfnis einer spezifischen Fortbildung.

FUr die an verschiedenen Orten und an verschiedenen Ingtituten durchgefiihrten Fortbildungsveran-
gatungen hatte das Dezernat 45 der Bezirksregierung in Dissddorf die Federfihrung bei der Pla
nung, Durchfihrung und Auswertung. Das Landesindtitut fir Schule und Weiterbildung in Soest war
bel der Konzipierung der Angebote mal3geblich betelligt und hat auf vidfdtige Weise die Fortbil-
dungsmalinahmen unterstitzt. Es hat im Ubrigen eine Materiadokumentation ” Lehrerfortbildung
NRW. Bilinguaes Lernen Englisch (Biologie, Erdkunde, Geschichte)” zusammengestellt.

Die Fortbildungsangebote richteten sch an verschiedene Adressaten, und es gab unterschiedliche
Organisationsformen. Zu Beginn des Schulversuchs stand die Fortbildung der Lehrerinnen und Leh-
rer, die zum ersen Md im erweiterten Englischunterricht der Klassen 5 und 6 unterrichten, im Vor-
dergrund. Hier ging es vor dlem um Inhdte und Verfahren, die im Blick auf eine Intensvierung kom-
munikativer Fertigkeiten und den spéteren Sachfachunterricht von zentraler Bedeutung waren: Wort-
schatzarbelt, Forderung der rezeptiven Fertigkeiten, Verdnderung der grammatischen Progression,
general classroom management discourse und handlungsorientierter Unterricht. Fur die im bad
danach einsatzenden Sachfachunterricht unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer wurden Veranga-
tungen, be spidsweise zum subject specific classroom management discour se, zur Aushildung des
fachgpezifischen Vokabulars und zu Moddlen der Gestaltung des Sachfachunterrichts angeboten. Bel
den Verangtdtungen handelte es sch um zweitégige Kompakitagungen, denen spéter eine eintégige
Tagung zur Riickkopplung folgte.

Die Inhalte und Présentationsformen versuchsbegleitender Arbeitstagungen (jewells 2 Tage) —tellsin
Zusammenarbeit mit dem British Council und dem Hefta-Seminar in Kdln — erfiillten im Wesentli-
chen die Bedurfnisse der Lehrerinnen und Lehrer. Es wurden dartber hinaus schon rdtiv frih im
Schulversuch sogenannte Handrei chungskommissionen gebildet, die angesichts der bis dahin geringen
Erfahrungen mit dem Bedingungsgefiige fremdsprachlichen, fachsprachlichen und fachlichen Lernens
didaktische Entwirfe und Lernmateridien entwickelten. Ein wesentliches Element in der Fortbildung
war nicht zuletzt der Erfahrungsaustausch zwischen den Schulen.

In der gpéteren Verlaufsphase des Schulversuchs entwicketen sich zwel in regdmédgen Zetabstan-
den wiederkehrende Fortbildungsverangtatungen zu hilfreichen Stiitzen dieses Versuchs zum einen
die vom Ingtitut fir Lehrerfortbildung in Essen-Werden (jetzt Milheim/Ruhr) organisierten Fortbil-
dungsverangtatungen, zum anderen die fachertbergreifenden Arbatstagungen im Bundessprache-
namt in Hurth. Im ergen Fal handdte es sch um zwetdgige Verangdtungen, die sehr gut besucht
waren; im zweten Fal um jewells zehntdgige Arbeitdagungen fur Lehrkrédfte der Facher Eng-
lisch/Erdkunde, Geschichte und Poalitik. Bel diesen Tagungen wurden facherlbergreifende Unter-
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richtsmateridien entwickdt, die dann den Schulen zur Verfligung gestellt wurden. Die Verangdtun-
gen wurden von einem englischgprachigen Tagungdeiter durchgefiihrt; Se behanddten u.a die fol-
genden Themen: The European Union, Drugs, Tourism, Jobs and Careers, The Channel Tun-
nel, Cultural Exchange, Choosing a Career, Economic Cooperation. Der féchertbergreifenden
Tagung waren fachbezogene Seminare fir Englisch-, Erdkunde- und Geschichtdehrerinnen und -

lehrer vorausgegangen.

Das vid sitige Forthildungsangebot wurde mehr und mehr zu einem integralen Bestanditeil des Schul-
versuchs und ds solches unverzichtbar. Die in der Fortbildung erhdtenen Hilfen und die dabel ¢
wonnenen Eingchten bilden zusammen mit den durch reflektierte Unterrichtspraxis gewonnenen H-
fahrungen enen Pool, aus dem zukiinftige Lehrerinnen und Lehrer schdpfen kdnnen und sollten,
wenn se damit beginnen, bilingualen Unterricht zu ertellen.



B. Bilingualer Unterricht Deutsch-Niederlandisch

Die bilinguaen Schulversuche Deutsch-Englisch und Deutsch-Niederl 8ndisch haben eine gemeinsame
Grundlage, und ihre Zidvorgellungen sind dieselben. Auch hier sollte durch den Sachfachunterricht in
der Fremdsprache erprobt werden, ob die Schilerinnen und Schiler zu anndhernder Zwel sprachig-
ket gefihrt werden kénnen. In der Durchftihrung und in enzelnen Detalls gibt es dlerdings Unter-
schiede. Was die Rahmenbedingungen angeht, so erstreckte sich der Schulversuch Niederléndisch
auf nur vier Schulen entlang der deutsch-niederl&ndischen Grenze (in Borken, Emmerich, Gronau und
Kleve) gegentiber 29 Schulen in ganz Nordrhein-Westfalen im Schulversuch Englisch. Die Ndhe zu
den benachbarten Niederlanden erméglicht einen regemé3gen Gedanken- und Erfahrungsaustausch
mit den Schulen und den Menschen jensaits der "griinen” Grenze. Fast in jeder Schulklasse dort trifft
man auf einige Schilerinnen und Schiler, die ene niederlandische Mutter bzw. einen niederlandi-
schen Vater haben. Die Néhe zum Nachbarland, sowie die Tatsache, dass mehr as ein Drittd dler
Schullerinnen und Schiler mit der Sprache des Nachbarlandes taglich in Verbindung kommen, riickt
den Schulversuch in deren Lebenskontext. Zum Teil werden schon in der Grundschule erste Erfahr
rungen mit Niederléndisch ds Begegnungssprache gemacht. Es gibt dso Schilerinnen und Schiller,
die mit der niederlandischen Sprache aufgewachsen sind und andere, die durch regeméige Besuche
be Freunden oder Verwandten mit dem Niederléndischen konfrontiert sind. Es gibt im Vergleich
aber auch Schiilerinnen und Schiiler ohne entsprechenden Hintergrund und ohne Fremdsprachenvor-
kenntnisse. Die Ausgangsbedingungen sind infolgedessen hier diverdfizierter ds fir den bilinguaen
Englischunterricht. Angesichts dieser unterschiedlichen Voraussetzungen muss in den Klassen 5 und
6 zuné&chst ein sogenannter Vorwissen-Pooal, d.h. insbesondere ein meist passver Wortschatz, auf-
gebaut werden, der dann spéter - ab Klasse 7 - im Rahmen einer zidorientierten Lernprogression
genutzt wird.

Die Kooperation mit benachbarten niederlandischen Schulen hat sich insgesamt ds rdativ leicht
durchfthrbar, hilfreich und anregend erwiesen. Brieffreundschaften, Wandertage, Klassenfahrten und
Schulpartnerschaften werden ds wesentliche Elemente gegensaitiger Anndherung und Bereicherung
genutzt.

Die folgenden Kapitel des Abschlussberichts konzentrieren sich weitgehend auf das, was die Spezifi-
ka des hilinguden Unterrichts Niederlandisch ausmachen. Die Erkenntnisse und Ergebnisse, die (+
bereingimmend im englischsprachigen wie im niederléndischsprachigen Schulversuch gewonnen bzw.
erzidt wurden, die also sozusagen den common ground kondituieren, snd im vorherigen Tell des
Abschlussberichts enthdten bzw. dem abschliel}enden Kapitel zu entnehmen.

1. Elternberatung und Aufnahmekriterien

Die be der Beratung und Auswahl der Schilerinnen und Schiller fUr den bilinguden Unterricht
Deutsch-Niederlandisch angewandten Kriterien simmen weitgehend mit denen fir den hilingualen
Englischunterricht Gberein. Schriftliches und mindliches Ausdrucksvermdgen, Lesebereitschaft und
insbesondere gute Leistungen im Deutsch- und Saechunterricht der Grundschule haben Aussagekraft
in Bezug auf zu erwartenden Erfolg. Esist aer auch auf Schiilerinnen und Schiiler zu verweisen, die



im bilinguaen Zweig durchaus erfolgreich mitarbeiten, obwohl deren Lernergebnisse in der Grund-
schule nicht darauf schlief3en lief3en, dass Se fir diesen Unterricht geeignet wéren.

Besonders hoch wird von den Unterrichtenden das Interesse nicht nur der Schiilerinnen und Schiller,
sondern auch der Eltern am bilinguaen Unterricht veranschlagt. Vorrangige Griinde der Eltern fir die
Wahl des bilingualen Zweiges sind nachbarschaftliche und verwandtschaftliche Beziehungen zu Nie-
derlandern sowie regdméliige Ferienaufenthdte ihrer Kinder in den Niederlanden, besonders auch
die Aussicht auf bessere Chancen auf dem Arbeitsmarkt im deutsch- und niederl&ndischen Grenzge-
biet und die Erwartung einer neuen, von Leistungsdruck frelen und spiderischen Form des Sprachr
erwerbs in der Erprobungsstufe.

Die Gespréche mit den Eltern der Schiilerinnen und Schiller des 4. Schuljahres im Hinblick auf den
bilinguaen Zweig gliedern sSch in dler Regd in zwa Phasen, in deren erder (vor der Anmedung)
generel Uber den bilinguaen Unterricht informiert wird. Dies geschieht durch Informationsschriften,
am sogenannten Tag der Offenen Tr, an Informationsabenden, bel denen den Eltern mit ihren Kin-
dern die Zide des Unterrichts in einer bilingualen Klasse erlautert werden, gelegentlich auch durch
Unterrichtsmitschau. In einer zweiten Phase (wéahrend der Anmeddung) fihren dann die Schullaite-
rin/der Schulleiter und/oder die/der zukinftige Klassenleterin/Klassenleter intensive Einzelgespréche
mit den Eltern — vorzugsweise in Gegenwart des Kindes. In dieser Phase finden auch Gesprache mit
den Grundschullehrerinnen und -ehrern gatt. Die endgiltige Auswahl der Schiilerinnen und Schiler
fUr die bilingude Klase efolgt in eénem mehrsufigen Verfahren durch die zukiinftige Klassenlehre-
rin/den Klassenlehrer und die Schulleiterin/den Schulleiter zunéchst getrennt und dann gemeinsant.

Seit dem Wegfdl der Grundschulgutachten kommit der Information der benachbarten Grundschulen
Uber das bilingude Angebot der Red schule eine noch héhere Bedeutung zu. Ein beratender Hinwels
der Grundschule auf dieses Angebot kann fir die Eltern durchaus ene Entscheidungshilfe sain. Hilf-
reich snd auch Kontakte mit Schilerinnen und Schilern, die bereits am bilinguden Unterricht teil-
nehmen. Sie hdfen, jingeren Kindern unbegrindete Schwellenangst zu nehmen und motivieren oft
besser d's ein noch so gut gemeinter Rat der Eltern.

Dass nur in wenigen Féllen Schilerinnen und Schiler im Verlauf der Erprobungsstufe den bilinguden
Zug verlasen, zeigt, dass offenschtlich die Unterrichtsredlitét der durch die intensven Beratungen
vor und bel der Anmeldung bewirkten Erwartungshatung gerecht wird.

2. Von der Begegnungssprache zum Fachunterricht

Die Ausgangspunkte fir den Anfangsunterricht in Niederlandisch bzw. Englisch im Rahmen des
Schulversuchs sind - wie e'wéhnt - aus verschiedenen Grinden sehr unterschiedlich. Im hilinguden
Versuch Englisch wird der Fachunterricht in den Klassen 5 und 6 durch zusétzliche Wochenstunden
erweitert, so dass er - wie an anderer Stelle® bereits erortert - auch "propéadeutische” Funktionen im
Hinblick auf den in Klasse 7 einsetzenden Sachfachunterricht wahrnehmen kann. Der bilinguale Un-
terricht Niederl&ndisch hingegen beginnt in Klasse 5 ds Unterricht in mindestens einem Sachfach; die
Fremdsprache wird in diesem Unterricht a's "Begegnungssprache” erfahren und verwendet. Nieder-
léndischunterricht im Sinne enes - durch Lehrplane und Lehrwerke vorgegebenen - systematischen
Spracherwerbs beginnt erst ab Klasse 7. Die einzelnen Sachfacher snd fir den ” Begegnungsbereich”
unterschiedlich geeignet. Erdkunde ist hier —wie im bilinguaen Schulversuch Deutsch-Englisch — der
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Regdfdl. Geschichte und Politik snd nach den gewonnenen Erfahrungen (wegen der komplexen
Sachverhdte und der htheren Anforderungen an die Absiraktionsféhigkeit) nur bedingt fir den "Be-
gegnungsbereich” in den Klassen 5 und 6 geeignet. Handlungsbetonte Facher bieten sich besonders
an. Versuche an einzelnen Schulen haben ergeben, dass das Fach Kunst durchaus auch in Betracht
zu ziehen ig, well hier Handlung und Begegnung schneller herzugellen snd und damit eine Beschran:
kung auf wesentliche Ausdrucksmittel einhergeht. Mit dem Fach Sport wurden keine positiven H-
fahrungen gemacht. Anweisungen und Besprechungen von Ubungsformen werden meist vom Unter-
richtenden mdglichgt kurz und biindig formuliert und bieten den Schilerinnen und Schilern kaum
Moglichketen zur fremdsprachlichen Kommunikation. Erste punktudle Erfahrungen mit Biologie as
Sachfach im hilingualen Niederl&ndischunterricht in der Redlschule sind pogtiv. An ener der Ver-
suchsschulen wurden, im Hinblick auf das Begegnungssprachenmodel, gute Erfahrungen mit dem
Fach Mathematik gemacht, in dem, den Berichten der entsprechenden Lehrkréfte zufolge, "die
Fremdsprache sehr bald nicht mehr ds Fremdsprache empfunden wurde’. Das gilt dlerdings vor
dlem be der Behandlung von Unterrichtsinhdten, die auf das Alltagdeben bezogen sind, bespiels-
weise der Prozent- und Bruchrechnung sowie beim Verhdtnisrechnen'. In Einzelfdlen gab es auch
Versuche mit den Fachern Textilgestaltung, Hauswirtschaft und Musik, die aber noch keine generd-
len Schltisse zulassen. Die Wahl der ” Begegnungsbereiche’ it naturgemdl3 weitgehend von der Ver-
fugbarket der Lehrerinnen und Lehrer mit entsprechenden Fakulten abhéngig.

Der nicht-systematische Erwerb der Fremdsprache in der Erprobungsstufe hat erkennbar positive
Auswirkungen, insofern er zu verschiedenartigen Einsatz- und Anwendungsmaglichkeiten fuhrt und
30 einen flexiblen Umgang mit den Anfangskenntnissen ekrmdglicht. Die Stundentafe fir die Klassen 5
und 6 enthdt neben zwe Stunden bilingualem Anfangsunterricht in einem Sachfach ein bis zwe 2+
sédtzliche Stunden Niederléndisch zur Erganzung des jewelligen Sachfachunterrichts, insbesondere zur
Aufarbeitung sprachlicher Probleme, aber auch, um die Rezeption und die produktive Verwendung
von AuRerungen in kleinen tberschaubaren Zusammenhéngen zu fordern. Briefpartnerschaften wer-
den dort in die Wege gelaitet. Wo stundenplantechnisch maglich, werden Sachfach und ergénzender
Unterricht von derselben Lehrkraft ertallt. In jedem Fall aber ist die enge Zusammenarbeit der in den
Klassen 5 und 6 unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer eine unverzichtbare Voraussetzung fir die
Effizienz des bilinguden Unterrichts.

In den beiden erden Lernjahren geht es um die schrittweise Entwicklung dltags- und unterrichts-
kommunikativer Fertigkeiten und um die Beratsdlung der dafir notwendigen fremdsprachlichen
Mitte —in kleinschrittigem Vorgehen. Dabel wird jede Gelegenheit genutzt, Sachverhdte in Mikro-
strukturen auf Niederlandisch zu versprachlichen. Die Mdglichkelt, die Fremdsprache in unmittelba-
rer Umgebung zu horen und geschrieben zu sehen sowie die Verfugbarket von Jugendbiichern und
Sachtexten aus dem Nachbarland und nicht zuletzt der Austausch mit ener Partnerschule, sind ein
nicht zu unterschétzendes Moativationspotentia fur die Schilerinnen und Schiler. Die Zusammenar-
beit mit Lehrerinnen und Lehrern aus den Niederlanden hat auch zur gemeinsamen Entwicklung von
Unterrichts- und Lernmateriaien gefiihrt. Diese sind vor dlem deshab wertvoll und vonnéten, well
deutsche Schulbuchverlage in Anbetracht des rativ geringen Volumens an Niederl&ndischunterricht
nur in sehr begrenztem Umfang Arbeitsmateridien fir diesen Unterricht publizieren.

In den Versuchsschulen héufig diskutierte Fragen beziehen sich auf den Ubergang vom Begegnungs-
gorachen-Unterricht in den Klassen 5 und 6 zum Unterricht in der Jahrgangsstufe 7. Eine der Ver-
suchsschulen méchte aus Griinden der Kontinuitét in Klasse 7 den bilingualen Unterricht in dem be-
sonders handlungsorientierten Sachfach weiterfiihren, das bereits in der Erprobungsstufe unterrichtet
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wurde, hat aber nur eine Lehrerin bzw. einen Lehrer mit der entsprechenden Fakultas zur Verfiigung.
Dem ig alerdings entgegen zu halten, dass der sprachliche Transfer des in dem betreffenden Sach-
fach erzidten dltagssprachlichen Wissens auf andere Fécher in dler Regel ohne grol¥ere Probleme
erfolgt. Gewichtiger it da schon die Frage, wie sich der Ubergang von dem as locker und leicht
empfundenen Begegnungssprachenunterricht zum ”systematischen” Unterricht im  zweistiindigen
Sachfach im dann in der Regd vierstiindigen Niederlandischunterricht ab Klasse 7 gedtdtet. In die-
sem Punkt liegen unterschiedliche Erfahrungen vor. Grundsétzlich war im Laufe des Schulversuchs
eine bemerkenswerte Entwicklung festzustellen. Zu Beginn gelang dieser Ubergang nicht immer rei-
bungdos. Die setig zunehmende Erfahrung mit Ubergangsproblemen - vereinzdt auftretende Frust-
rationen be den Schilerinnen und Schilern - fuhrte zur Entwicklung neuer Unterrichtsstrategien,
deren Anwendung dann zu gleitenden Ubergangen. An einer Versuchsschule wurde der eingtiindige
Sprachunterricht bereits in Klasse 6 zunehmend systematischer, well die Schilerinnen und Schiler
be der Anwendung von Sprachmitteln immer wieder Erkl&rungsbedarf sgndiserten. An ener ar
deren Schule, an der in den Klassen 5 und 6 kein zusétzlicher Sprachunterricht angeboten wird, hat
man die Erkenntnis gewonnen, dass die Schilerinnen und Schiller, die nach dem reinen Begegnungs-
sprachenmodell unterrichtet wurden, in Klasse 7 sehr bald bessere Leistungen vorweisen a's andere,
die von Anfang an mit systematischem Niederlandischunterricht begonnen haben. Der Schulversuch
hat es ermdglicht, beide und andere Wege zu gehen und so jewells schillerangemessene Sachert-
scheidungen treffen zu konnen.

Eine im Hinblick auf die Jahrgangsstufen 5 und 6 gewonnene generelle Erkenntnis ist die, dass das
Begegnungssprachenmodd | fir den bilinguden Anfangsunterricht im Fach Niederl&ndisch ein moti-
vierendes und vielsatiges Experimentierfeld eroffnet, das dch nicht zuletzt auch angesichts der un-
mittelbaren Néhe der Zielsprachenkultur und der sich daraus ergebenden héufigen interkulturellen
Begegnungen ds eine tragféhige Basis fir den Sachfach- und Sprachunterricht ab Klasse 7 erwiesen
hat. Eine "nahtlose’ Ankniipfung an die Sprachkompetenz, welche die Schillerinnen und Schiller in
den Klassen 5 und 6 erworben haben, it dlerdings nicht moglich, well die Lernzide des Erwerbs
gorachlicher Fertigkeiten fur den Begegnungssprachenansaiz naturgemél3 nicht operationd definiert
snd.

Ubereingtimmend wird von den Lehrkréften an den Versuchsschulen berichtet, dass sich der Erfolg
des zweijdhrigen Begegnungsprachenunterrichts spéter beim Start in den an einer gezielten Lernpro-
gresson orientierten Niederlandischunterricht in Klasse 7 Uberzeugend darin dokumentiert, dass
Anfangsschwierigkeiten, die in den Regdklassen héufig auftreten, deutlich wahrnehmbar geringer
snd.
Besondere Erfolge dieses Unterrichtsin der Klasse 7 sind:
- d@nausgeprégtes Horverstehen,

eine gegentiber den Regelklassen bessere Aussprache,

gute Lestungen beim Sprechen, indbesondere auch beim Vorlesen von Texten,

eine Beschleunigung des Lerntempos,

ene hohere Lernmotivation.

Als ein besonders positives Ergebnis des Schulversuchs im Bereich Niederl&ndisch hat sich deutlich
herauskrigdlisert, dass die Anforderungen, die durch den sringent auf "linear€’ Lernprogression
ausgerichteten pardld laufenden Anfangsunterricht in Englisch an die Schilerinnen und Schiler ge-
sdlt werden, durch den Unterricht in Niederl&ndisch nicht unzumutbar erhtht werden und ein durch
den Druck der Lernanforderungen verursachter Motivationsverlust nicht eingetreten ist.
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Der systematische Niederlandischunterricht (mit in der Regd vier Wochenstunden) ab Klasse 7 wird
auf der Grundlage der im Unterricht erbrachten schriftlichen und mindlichen Leistungen benotet, erst
in Klasse 8 wird die Note in Niederléndisch jedoch voll versetzungswirksam. Der Unterricht ist ein
Unterricht fir den Spracherwerb, gleichzetig aber auch flankierende Stiitze des bilinguaen Sachfachs
(2 Wochengtunden). Zunéchst kann in den hilingudlen Sachféchern noch nicht vollstandig in der
Fremdsprache unterrichtet werden; Telleinheiten und einzelne Themen werden in der Muttersprache
behandelt.

In der Doppdjahrgangssiufe 9/10 werden in mindestens zwel Sachféchern grof3ere Unterrichtsain-
heiten bilingud behanddt. In dem einen Fach sollte dies moglichst schon ab Klasse 7, zumindest
kontinuierlich in Klasse 9 und 10, geschehen, in dem anderen mindestens zwel Jahre lang. Nieder-
léndischer Sprachunterricht wird im fremdsprachlichen Schwerpunkt oder im Wahlpflichtunterricht
(WPII) angeboten. Auch den Schiilerinnen und Schiilern der bilingualen Klassen stand das gesamte
Differenzierungsangebot zur Verfligung. Nur wenige aus den hilinguden Klassen haben sich fir einen
anderen Schwerpunkt entschieden. Eine (angesichts der Mdglichkeiten der Neuorientierung zu Be-
ginn der Jehrgangsstufe) beflrchtete Auflsung der Klasse ist nicht festzustellen.

Die Wahl von Niederlandisch as zweiter Fremdsprache hat verschiedene Griinde. Vor dlem hofft
man, im Grenzgebiet mit Niederlandischkenntnissen bessere Berufsaussichten zu haben. Nicht weni-
ge Schullerinnen und Schiiler geben aber auch zu, dass se auf diese Welse das Franzdsische vermei-
den wollen, dessen Anspriiche s zu hoch eingeschéizt werden.

Ein grundsdizliches Problem fr den bilingualen Niederléndischunterricht sai an dieser Stelle erwédhnt.
Schiler mit nicht ausreichenden Leistungen miissen normdeweise in ene Pardldklasse wechsan.
Das Uberschreiten der Hochstwerte in den Pardlelklassen fuhrt jedoch héaufig dazu, dass diese
Schiler in der bilinguden Klasse verblelben. Es ist demnach wichtig, die Eltern ba der Einrichtung
der bilingualen Klassen darliber zu informieren, dass die Entscheidung fir eine solche Klasse ene
vorgezogene Differenzierungswahl sain kann.

3. Bilingualer Unterricht in Erdkunde, Geschichte und weiteren Sachféchern

Der Unterricht im Sachfach it im bilingualen Zweig wie im Regdunterricht in erster Linie Sachfach-
unterricht. Er muss fachliches Wissen und die fur das betreffende Fach notwendigen Methoden und
Arbeitstechniken vermitteln, fir den Erdkundeunterricht beispielsweise das Auswerten von Dia
grammen, Kartieren und Beschreiben. Zusétzlich soll er an Inhdten, die in dler Regd nicht Gegens-
tand des Fremdsprachenunterrichts sind, die Sprachkenntnisse in Niederléndisch vertiefen und -
weitern. Es versteht sich, dass dabel eine Beschrankung auf Wesentliches geboten it.

Das Sprachverhdten der Schilerinnen und Schiiler ist zunéchst stérker rezeptiv. Zunehmend werden
dann die Mittd fir eine sorachproduktive Beschéftigung mit den Inhaten und Methoden des jewelli-
gen Sachfachs bereitgestellt und angeeignet. Der deutschsprachige Antell des Unterrichts, der in der
Klasse 7 und zu Beginn der Klasse 8 noch relativ hoch ist, wird stetig geringer und bis zur Jahrgangs-
dufe 10 auf en Minimum reduziert.

Als Sachfécher fur den bilingualen Niederlandischunterricht bieten sch solche an, die — vor dlem in
der Anfangsphase — zur Uberwindung der Diskrepanz zwischen den intellektuelen Fahigkeiten und
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den fremdsprachlichen Mdglichkeiten batragen. Dies trifft insbesondere fir das Fach Erdkunde zu,
das— wie im hilingualen Englischunterricht — durch hohes Konkretiserungspotentid, durch Anschau-
lichkelt, verschiedenartige Moglichkeiten der Visuaiserung und — was das Niederlandische betrifft —
zusétzlich durch die Nahe zur Zidkultur, besonders gute Voraussetzungen bietet. Hier 1&sst sich
schon frih die Kulturlandschaft Niederlande an authentischen Materidien thematiseren, die Uberdies
helfen, eventudle Vorurteile frilh abzubauen. Verschiedenartige Inhdte, wie vakantie aan zee, onze
aarde, werden im Unterricht behanddt und an enigen Schulen im friihzeitig angebahnten Austausch
mit Partnerschulen und bei Exkursionen erweitert und vertieft. Die Vermittiung und die Reproduktion
von Kenntnissen Uber den ”Nahraum” werden im welteren Verlauf von einer problemorientierten
Beschéftigung mit grof¥raumigen geographischen Zusammenhangen — in der Zielsprache — abgel 64

Ein immer wieder artikuliertes Problem ist der Mangd an geeigneten Lehrwerken fir diesen Unter-
richt. In den Niederlanden konzipierte Lehrbiicher snd fUr deutsche Schiller, die in einem stérker
problemorientierten und auf komplexere Texte ausgerichteten Erdkundeunterricht ausgebildet wer-
den, nur bedingt geeignet. Die zwar theoretisch denkbare Ubersetzung einzelner Kapitel aus deut-
schen Lehrwerken ist nicht zumutbar, well zu aufwandig. So sehen sch die Lehrerinnen und Lehrer
permanent vor die Aufgabe gestdllt, geeignete authentische Materidien aus den Niederlanden audfin
dig zu machen und fur ihren Unterricht aufzuarbeiten. Das haben sSe im gesamten Schulversuch mit
unermdlichem Einsatz und mit hohem Arbeitsaufwand gdeistet. Um zu vermeiden, dass Sch Lehre-
rinnen und Lehrer, die ersmas Erdkunde oder Geschichte im bilinguaden Zweg unterrichten, jewells
neu auf die Materidiensuche begeben missen, sollten, sofern nicht inzwischen geschehen, - womog-
lich in der Regie der Dezernate 45 bel den Bezirksregierungen - Arbeitsgruppen zur Entwicklung
eines Materidien-Pools gebildet werden, in dem die an den Schulen erprobten Materidien zusam-
mengetragen und verfligbar gemacht werden. Entsprechende Vorschlége des Beirats fir den Schul-
versuch und Gespréche mit Lehrerinnen und Lehrern weisen deutlich in diese Richtung. Se betreffen
inshesondere den Geschichtsunterricht, in dem die Lehrwerkproblematik noch gravierender it.

Das fr den bilingualen Erdkundeunterricht (Niederlandisch) Ausgefiihrte gilt mutatis mutandis e-
benso fir das Fach Geschichte. Auch in diesem Unterricht miissen Schwerpunkte gesetzt werden;
auch hier it spontanes Sprachhandeln nicht gleich zu Beginn moglich. Hinzu kommt, dass besimmte
Themenbereiche fir den bilinguden Unterricht in diesem Fach nur bedingt in Betracht kommen.
Schulintern werden die auf Niederléndisch zu behandenden Themen (z.B. "die Niederlande im
Zweiten Wetkrieg” oder "der Aufstand in Spanien”) vereinbart. Quellentexte werden zum Tell deut-
schen Geschichtsbiichern entnommen. Authentische niederlandische Quellen konnen in den Klassen
6 und 7 in der Regd nur extensv gelesen werden. Die Art des Umgangs mit entsprechenden Texten
hangt von den Fahigkeiten der Schillerinnen und Schiiler ab. In den Klassen 9 und 10 sind diese aber
durchausin der Lage, eigene Texte auf Niederlandisch zu verfassen.

Die im Vergleich zu Erdkunde geringere ” Anschaulichkeit” des Faches Geschichte erfordert ein ho-
heres Mal3 an Sprachkompetenz, das naturgemal3 erst mit dem stetigen Zuwachs an Niederlandisch-
kenntnissen in den Jahrgangsstufen 9 und 10 erreicht wird. Der Verwendung der Zielsprache im bi-
lingualen Geschichtsunterricht sind in der Anfangsphase Grenzen gesetzt. Ergénzungen von Texten,
Formulierungen von Aussagen in Einzdséizen und punktuele Stellungnahmen miissen dort genligen.
In Einzelfdlen wird die Muttersorache verwendet. Im Ubrigen s& auf die generdlen Ausfiihrungen
zum Geschichtsunterricht im bilingualen Zweig Englisch im ersten Abschnitt dieses Abschlussberichts®
verwiesen.
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Ahnlich wieim Geschichtsunterricht kommt auch im Politikunterricht die Bilinguditét erst in den Klas-
sen 9 und 10 zu voller Entfaltung. Dann werden — dem Lehrplan Niederlandisch entsprechend — auch
abdtraktere Inhdte (z.B. Minderheiten und deren sprachliche und palitische Integration, Probleme
weltweiter Mobilitdt usw.) behanddt, wéahrend in den unteren Klassen meist konkrete Themen im
Zentrum sehen.

Unter den weiteren Fachern and es vor dlem die sark handlungsorientierten Fécher Textilgestaltung
und Kungt, die sch fir den bilinguden Unterricht Niederléndisch empfehlen. Textilgestaltung bietet
gleich in der Anfangsphase M églichkeiten zur Anwendung der Zie sprache. Haufig wird auf Wortbel-
gide wie schaar, wot, naald und dergleichen verwiesen, die den Schilerinnen und Schilern von
der ersten Stunde an zur Verfligung stehen. Da im Fach Kungt Sehen und Handeln eng verbunden
snd und sich die Anwendung des Niederlandischen zu Beginn auf Handlungsanwei sungen beschrén-
ken kann, empfiehlt sich auch dieses Fach fir bilinguale Vorhaben. In Textilgestdtung und Kungt wie
auch in Biologie und im Religionsunterricht liegen bisher nur punktudle Erfahrungen vor, die keine
generdlen Schllisse zulassen. Fir das Fach Mathematik s auf die Ausfihrungen auf den Saten
107ff. verwiesen.

4, Leistungsmessung, L eistungsbewertung und Zertifizierung

Generdle Ausfiihrungen zur Leistungsmessung und Leistungshewertung finden sch im Kapitel 6 der
Ausdfiihrungen zum bilingualen Unterricht Deutsch-Englisa?  dieses Abschlussberichts. Fiir den
Sachfachunterricht im Rahmen des bilinguden Unterrichts Deutsch-Niederlandisch gilt insbesondere
das, was dort zur Sprache bel der Lestungsiiberpriifung ausgeftinrt wird: Wenn die Schiilerinnen und
Schiler einen Sachverhdt nicht auf Niederlandisch ausdriicken kdnnen, muss ihnen Gelegenhelt ge-
geben werden, ihre Aussagen auf Deutsch zu formulieren. In den Klassen 5 und 6 haben bel der
Bewertung fremdsprachlicher Leistungen Moativation und Ermutigung besonderes Gewicht. In An-
betracht des erst in Klasse 7 einsetzenden ” systematischen” Niederlandischunterrichts werden Auf-
gaben oft et & dem zweten Habjahr der Klasse 8 auf Niederlandisch gestellt, Antworten in
Textform erst in den Jahrgangsstufen 9 und 10. Ab welchem Zeitpunkt die Schilerinnen und Schiller
niederlandische Texte schreiben, hangt von der jewelligen Vorarbeit ab.

In den Versuchsschulen haben sich im Sachfachunterricht héufige kurze, schriftliche Lernzielkontrol-
len bewdhrt. Dabel werden unterschiedliche Formen verwendet, zunéchst die Ergénzung von Lik
ckentexten innerhalb eines im Unterricht schon behanddlten Textes, dann Antworten in kurzen Au-
[ferungen. Mindliche Leistungen haben dlerdings im Rahmen der Gesamtbewertung der Leistungen
ein besonderes Gewicht. Uber dlem steht auch hier die Regelung, dass die fremdsprachlichen Leis-
tungen nicht zu einer schlechteren Note im Sachfach fhren dirfen. Fir die Zertifizierung des abge-
schlossenen bilinguden Unterrichts gilt, was fir den bilinguden Unterricht Englisch ausgeftihrt wurde.

Ein besonderes Problem ergibt sch fir die Schilerinnen und Schiller, die am bilingualen Schulver-
such Deutsch-Niederlandisch in einer Redlschule teilnehmen, daraus, dass Se Schwierigkeiten haben,
am Gymnasum fur Niederlandisch in der Klasse 11 zugelassen zu werden. Se mdchten aber nach
ihren bilingualen Vorerfahrungen und den erworbenen Vorkenntnissen gern weiterhin Niederléndisch
lernen. Hier it eine entsprechende Regd ung anzustreben.



5. Auswirkungen des Schulver suchs auf die schulische Arbeit

In vidfacher Hingcht hat der Schulversuch Bilinguale Redschule (Niederlandisch) fur die schulische
Arbeit zu ertragreichen Ergebnissen gefiinrt. Zunéchst in den bilinguaen Klassen sdbgt. Der Zuge-
winn an fremdsprachlichen Kenntnissen, die durch unmittelbare Begegnungen mit niederlandischen
Schilerinnen und Schilern gewonnenen Kontakte und Erfahrungen, nicht zuletzt die Auswirkungen
auf das Soziaverhdten in den bilingualen Klassen snd spezidlle Erfolge. Es hat sich gezeigt, dasseine
Schilergruppe, die gemeinsam auf ein bestimmtes Ziel hinarbeitet, beieinander bleibt und nicht in
Kurse zerfdlt, zu beachtlichen Leistungen fahig ist. Eingangsklassen, die fir den spéteren bilinguaen
Niederléndischunterricht vorbereitet werden, snd in Anbetracht der unterschiedlichen ziesprachli-
chen Voraussetzungen der Funftklasder stark inhomogen. Dies wird — versuchsbedingt — durch die
Herkunft der Kinder aus vielen verschiedenen Grundschulen noch verstérkt. Postive Auswirkungen
zeigen Sch insofern, ds Cliquenbildungen weitgehend vermieden werden. An einigen Schulen wird,
nach den Erfahrungen mit den hilinguden Klassen, inzwischen auch in den nicht-bilinguden finften
Klassen entsprechend verfahren.

Auch auf die Arbeit und Zusammenarbeit der Lehrerinnen und Lehrer innerhab und aul¥erhalb der
jewelligen Kollegien hat sch der Schulversuch pogitiv ausgewirkt. Fachlehrerinnen und Fachlehrer
bringen ihre in den bilinguaen Klassen gewonnenen Erfahrungen und die dort praktizierten innovati-
ven Unterrichtsmethoden auch in die von ihnen unterrichteten Regelklassen ein. Die Kooperation
innerhalb der eigenen Fachschaft, mit den Lehrkréften dler am Schulversuch betelligten Fécher, re-
gelmddge Gespréche mit Lehrerinnen und Lehrern anderer Versuchsschulen sowie hier und dort
gemeinsam mit Lehrkréften aus den Niederlanden geplante Unterrichtsprojekte haben den Versuch
ebenso geprégt wie die erwelterten Kontakte mit anderen Schulformen in der Nachbarschaft, insbe-
sondere den Grundschulen.

Nicht zuletzt hat der Schulversuch in den grenznahen Schulen in Borken, Emmerich, Gronau und
Kleve zu einer Ausweitung und Vertiefung von Kontakten mit den niederléndischen Nachbarn ge-
fuhrt. Klassenfahrten und Schileraustausch haben die sprachliche Handlungsféhigkeit und sichitbar
zunehmend auch das Interesse flr die Kultur des Nachbarlandes gefordert.

Im Hinblick auf die Auswirkungen des Schulversuchs auf die schulische Arbeit it generd| ds Pr&
misse zu beachten: Der bilinguale Unterricht, der das Profil der Versuchsschulen tberaus positiv ge-
prégt hat, it eines von mehreren Angeboten, die den Schilern gemacht wurden. Er hat sich so be-
wahrt, dass er Teil des Schullebens geworden ist. Eine Uberbewertung wiirde alerdings der Arbeit
in den Kollegien abtréglich sein. Dass sch ein solch negativer Nebeneffekt bisher — von geringfligigen
Ausnahmen abgesehen — nicht gezeigt hat, ist offenschtlich auch ein Ergebnis der Arbet der Ver-
suchsschulen.

6. Unterrichtsorganisation und Einsatz der Lehrkréfte

Der Rahmen fir die Organisation des hilinguaen Unterrichts wird durch den Erlass zur Einrichtung
bilingualer Ziige an Redlschulen'® abgesteckt. Niederlandisch wird in den Jahrgangsstufen 5 und 6 s
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Begegnungssprache, dazu flankierend mit ener Wochenstunde fir den Spracherwerb, unterrichtet.
Systematischer Niederlandisch-Unterricht wird ab Klasse 7 in 3 bis 4 Wochenstunden erteilt, dazu
Sachfachunterricht in mindestens einem Fach, in dem stetig zunehmend Unterrichtssequenzen in nie-
derléndischer Sprache durchgefiihrt werden. In den Jahrgangsstufen 8 bis 10 bleiben die betreffen
den Schilerinnen und Schiller in ihrem Klassenverband.

Innerhab dieses Rahmens sind von den Schulen Einzdentscheidungen zur Durchfihrung zu treffen,
zum einen im Hinblick auf die Klassengérke in der Jahrgangsstufe 5, zum anderen fir die Differen-
zierung in den Klassen 8 bis 10, auch zum Sachfach-Angebot.

Es empfiehlt sch, die Schilerzahl fir den Anfangsunterricht am Klassenfrequenzhochstwert anzuset-
zen, da diee Zahl im spéteren Verlauf — wenn auch nur geringfiigig — dnimmt. Ein Wechsd in eine
paralde Regeklase sollte bis zum Eintritt in die Differenzierung auf Antrag der Erziehungsberech-
tigten zum jewelligen Schuljahresbeginn moglich sain. Im Hinblick auf die Differenzierung gilt, dass
alen Schilerinnen und Schilern der gesamte Differenzierungsbereich offen steht, dass e jedoch bel
Wahl enes anderen ds des fremdsprachlichen Schwerpunkts (Klasse 8-10) die bilingude Klasse
verlassen miissen. Dergleichen geschieht dlerdings nur in Ausnahmefélen. Es hat sch im Laufe des
Schulversuchs gezeigt, dass die meisen Schller in bilinguaen Klassen verblelben und an bilinguaem
Fachunterricht tellnehmen.

Welches Sachfach im bilingualen Unterricht in den einzelnen Schulen angeboten wird (in der Regdl ist
dies Erdkunde), hangt von der Verfligbarkeit der Lehrerinnen und Lehrer mit entsprechenden Fa-
kulten &b. Im Unterschied zum bilinguaen Unterricht Englisch gelt sch hier das Problem, dass
wéahrend des Hochschulstudiums Niederlandisch nur mit ganz bestimmten Fachern kombiniert wer-
den kann. Es gibt nur wenige Lehrer mit der Kombination Niederl&ndisch plus Letfach. Die geringe
Zahl an Niederlandisch-Lehrern an den Versuchsschulen zwingt zu besonderen Malinahmen. Bel
beispidsweise nur drei Niederlandischiehrer/innen, die fir sechs bilingude Klassen zur Verfligung
gehen, muss jede(r) von ihnen einmal a's Klassenlehrer/in und einma as Co-Klassenlehrer/in mit den
Féchern Niederlandisch + hilinguales Sechfach + (je nach Kombination) weiteres Fach eingesetzt
werden. Dain der Differenzierungsphase die bilinguden Klassen getrennt von den Kursklassen un-
terrichtet werden, ist der Bedarf an Lehrerinnen und Lehrern entsprechend grof3er. Von verschiede-
nen Saiten wird daher vorgeschlagen, nach dem Vorbild anderer Fécher Zertifikatskurse fir Nieder-
léndisch einzurichten, in denen sch Lehrerinnen und Lehrer, die in niederléndischer Umgebung woh-
nen oder eing(n) niederlandische(n) Ehepartner(in) haben und bereits Uber vid Sprachpraxis verfir
gen, qudifizieren konnen.

Im Hinblick auf die Weiterfiihrung des erfolgreichen Schulversuchs, der — wie dargeegt — nicht nur
niederl&ndische Sprachkenntnisse vermittelt, sondern auch intensve Kontakte zwischen Deutschen
und Niederlandern bewirkt und Wege der Vergandigung welst, stellt sich naturgema? die Frage
nach den Kosten fur Sachblicher (deutsche und niederléndische), Nachschlagewerke, Lektiren und
Zatchriften sowie nach den Fahrtkogten fir den Austausch und die Begegnungen mit niederlandi-
schen Partnern. Kinftig muss jede Schule, die enen bilinguden Zwelg plant, kldren, ob daflr Res-
sourcen im Lernmitteletat vorhanden sind. Dem Schultréger, der die Kooperation und Zusammenar-
beit mit den Menschen in der unmittelbaren niederlandischen Nachbarschaft fordern will, muss ver-
deutlicht werden, dass die fir den bilinguden Zweig erforderlichen Kogten nicht aus dem ublichen
Lehr- und Lernmitteletat der Schulen bestritten werden kdnnen. Dass der im Schulversuch so e-
folgreich angebahnte bilinguale Unterricht an Schulen im Grenzbereich zu den Niederlanden welter-
gefihrt wird, sollte dabel unumdtrittene Maxime sain.
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I11. Zusammenfassung, Bewertung und Empfehlungen



Der durch Erlass vom 30. November 1992 des Kultusminigteriums (heute: Ministerium fir Schule,
Wissenschaft und Forschung) genehmigte Schulversuch "Bilingude Redschulé' und die damit ver-
bundene Einrichtung eines deutsch-englischen und eines deutsch-niederlandischen Zweiges an 29
bzw. 4 nordrheinwestfdischen Redschulen hatte zum Zid, das fremdsprachliche Profil dieser
Schulform durch ein adéquates Lernangebot in Verbindung mit einer darauf abgestimmiten Erwelte-
rung der Stundentafd zu schérfen. Der Unterricht in der Schulform Redschule erhdt durch den bilin-
guaden Zwelg zuséizliche Konturen insofern, as dieser Hilfen fir die EinlGsung gestiegener sprachli-
cher Anforderungen in einem zusammenwachsenden Europa bereitdelt. Interesserten Schillerinnen
und Schilern wird auf einem dlen gemensamen Fundament eine zuséizliche Méglichkeit zukunftsori-
entierter sprachlicher Bildung geboten.

Vor der Zusammengtelung und Bewertung von Tellergebnissen des Versuchs ist generdl festzugte-
len: Als ein fir die Schulform Redlschule inggesamt wichtiges Ergebnis hat Sch an den meisten Ver-
suchsschulen gezeigt, dass das hohe Motivationspotentiad und die Bereitschaft von Lehrerinnen und
Lehrern, von Schilerinnen und Schillern, neue Inhdte und Methoden im Unterricht zu erproben,
beachtliche Auswirkungen auch auf die Regelklassen im Fach Englisch, zum Tell auch auf andere
Fécher hat. Der bilinguae Unterricht leistet in hohem Mal3e einen Betrag zur Umsetzung der in den
Richtlinien und Lehrplanen fir die Schulform Redschule formulierten innovativen Anséize wie Hand-
lungs- und Projektorientierung, Lernen lernen und zum féchertibergreifenden Unterricht.

Der Schulversuch hat zu wichtigen Erkenntnissen und beachtlichen Ergebnissen gefiihrt - bel den
Schilerinnen und Schilern, bel den Lehrerinnen und Lehrern, auch in der Durchftihrung des bilinguar
len Unterrichts an Realschulen.

Ergebnisse fur die Schilerinnen und Schiler

Fremdsprachliche Kompetenz und Kommunikationsfahigkeit werden im  bilingualen
Zweig deutlich hoher entwickdt asin den Regdklassen. Der grofiere Umfang an lexikali-
schen, grukturdlen und argumentativen Redemitteln it auffallend. Das fihrt zu ener
sérkeren Bereitschaft, neue Sachverhdte in der Zie sprache zu erschlief3en.

Die Fahigkeit, sch in zidsprachliche Gespréche Uber dltags- und gesdlschaftsrdlevante
Themen einzubringen, ist erkennbar friher entwickdt ds in den Regdklassen. Bel kom-
plizierten Sachverhaten wird im Sachfachunterricht — wenn aus Griinden der Zeitokono-
mie oder zur Sicherung der Lernzide nétig — das Deutsche verwendet. Die Lernenden
artikulieren sich fir kurze Zeit in der Muttersprache, kehren aber sehr bald zu zie sprachr
lichen Formulierungen zurlick, well se gewohnt dnd, Englisch ds Arbeitssprache zu
gebrauchen, die ihnen auch im Sachfachunterricht "natirlicher” erscheint.

Eine deutliche Steigerung der Effizienz ist auch im soziden und arbeitsmethodischen Ler-
nen festzugtellen. Sie ist das Ergebnis eines vorhandenen oder entwickelten Interesses,
nicht das Ergebnis intendierter Elitebildung. Die Entwicklung sozider Kompetenz korre-
liert pogtiv mit der Aneignung fachlicher Qudifikationen.



Im Sachfachunterricht entsprechen die Lestungen der Schilerinnen und Schiller quditativ
denen in den Regelklassen. Quantitative Reduktionen in den Inhdten werden durch dif-
ferenzierte Schwerpunktsetzung, exemplarisches Lernen und die in diesem Unterricht
welter entwickdte Trandferféhigkat ausgeglichen.

Ergebnissefur dieLehrerinnen und Lehrer

Der Schulversuch hat bei den meisten der eingebundenen Lehrerinnen und Lehrern zu
hoherer Motivation, grof3erer Innovationsbereitschaft und zu einer umfassenden Kom-
petenzerweiterung gefuhrt. Die Notwendigkeit, insbesondere zu Beginn des Schulver-
suchs, selbsttétig schuleigene Lehrplane und Unterrichtsmateridien zu entwickdn, ist ins-
gesamt as eine Herausforderung zu Eigeninitiativen und Experimenten verstanden wor-
den. Die ener deratigen Ponierarbet zunéchst anhaftende Vorlaufigkat ist nicht zu
bedreiten. Die im Unterricht entwickelten und erprobten Designs weisen jedoch den
Weg zu ener - kaum anderswo vorfindbaren - induktiven Entwicklung von Unterrichts-
konzepten auf der Grundlage taglicher Unterrichtserfahrungen.

Da die im Schulversuch unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer nicht fir den bilingualen
Unterricht ausgebildet waren, verlangte das flr se unvertraute Neuland erhebliche zeait-
und arbeitsntensve Aktivitéen. Die notwendige Einarbeitung in én unvertrautes Terrain,
die Tellnahme an Fortbildungstagungen und das Ubliche " Alltagsgeschéft" koordinieren zu
miissen, fuhrte bel einigen (vor dlem dteren) Lehrkréften zu einer Abwehrhatung gegen-
Uber dem Schulversuch. Die meisten nahmen aber die Herausforderung an und schlossen
sch zu partnerschaftlicher Kooperation zusammen. Die kritische Auseinandersetzung mit
den Innovationen und die erforderliche Abstimmung ba deren Umsatzung in den Unter-
richt erforderten einen deutlich intensvierten Gedankenaustausch zwischen einzelnen
Lehrkraften und in den Fachkonferenzen. Aus den Versuchsschulen wurde immer wieder
berichtet, dass die Notwendigkeit der Zusammenarbeit in einem didaktisch neuen Expe-
rimentierfdd zu einer kontinuierlichen kritischen Evauation des eigenen Unterrichts, zur
Abkehr von verkrampftem Perfektionismus, zu gegensatiger kollegider Orientierung und
nicht zuletzt zu enem verbessarten Klimain den am Schulversuch beteiligten Schulen ge-
fuhrt habe,

In der Anfangsphase hin und wieder vernehmbare Stimmen von am Schulversuch nicht
betalligten Lehrerinnen und Lehrern, die die in den bilingualen Klassen Unterrichtenden
um die dort herrschenden besonderen Bedingungen (z.B. keine Saiteneingteiger, oftmals
homogenere Lerngruppen, meist motiviertere Schillerinnen und Schiller) beneideten, snd
im weiteren Verlauf des Schulversuchs mehr und mehr versummt. Das gewachsene Be-
wusstsain, einer Schule anzugehoren, deren Schiilerinnen und Schiler nachwe share und
von aul¥en anerkannte Erfolge vorwe sen, zahlte schliefdich metr.

Erkenntnisseim Hinblick auf die Durchflhrung des bilingualen Unterrichts
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Die im Erlass vorgesehene Erwelterung des Englischunterricht in der Erprobungsstufe um
zwel Wochenstunden it nicht nur einer schndlleren und griindlicheren Entwicklung der
fremdsprachlichen Kompetenz forderlich, se ist auch zur Vorbereitung auf den in Klasse
7 beginnenden Sechfachunterricht unverzichtbar. Der eweterte Unterricht nutzt die
Sprechberatschaft und die Begeisterungsfahigkeit der Zehn- und Elfjéhrigen in vidfdtiger
Weise. Chancen, die hier nicht genutzt werden, sind spéter nicht wettzumachen.

Im deutsch-niederlandischen Zweig wird an den einzelnen Schulen in den Klassen 5 und
6 Niederléndisch d's Begegnungssprache in mindestens einem Sachfach unterrichtet, was
- nach den Berichten der Schulen — fir ganz neue Lernanlédsse sorgt und den Schillerin
nen und Schilern sichtlich Spald macht. Handlungsbetonte Fécher bieten sich dafr ke
sonders an. Als flankierende Mal3nahme wird in der Regd eine Stunde Niederlandisch
unterricht ertellt, wasin den Schulen Gberwiegend ds dringend notwendig erachtet wird.

Im hilinguaen Sachfachunterricht des deutsch-englischen Zweiges haben sich Erdkunde
(b Klasse 7), Geschichte (ab Klasse 8) und an einigen Schulen Politik (ab Klasse 9)
wegen ihrer hohen Verwendbarkeit in authentischen Situationen as optima erwiesen.
Grundsétzlich kommen - je nach Verfligbarkeit entsorechender Lehrkréfte - aber auch
andere F&cher in Betracht.

Im hilinguden Schulversuch Niederlandisch beginnt mit Klasse 7 der sysemdische
Fremdsprachenunterricht in diesem Fach. Der Ubergang dazu vollzieht sich nicht immer
reibungs- und problemlos. VVon besonderer Bedeutung ist, dass im welteren Verlauf das
gesamte Differenzierungsangebot zur Verfligung steht. Die Versuchsschulen haben dazu
gangbare Wege gewiesen.

Die bei Beginn des Schulversuchs gedul3erte Skepsis, dass sich der Sachfachunterricht
bespidsweise in Erdkunde (bilingud ab Klasse 7) - im Rahmen des deutsch-englischen
Zweiges - letztlich auf "einzelne Sequenzen in englischer Sprache” reduziert, der grofiere
Tel der Unterrichtsstunden aber auf Deutsch dtattfinden wirde, hat sich nicht bestétigt.
Geographische Themen erweisen sch, well se von den gangigen Inhaten des Ublichen
Englischunterrichts wegfihren, ds Lernanreze fir eine intengvere Verwendung der Ziel-
sprache. Dies wird von Schilerinnen und Schiilern keineswegs ds ermidender Lernge-
genstand, sondern ds Ingtrument fir snnvolle Anwendung empfunden.

Empfehlungen fir den zukUnftigen bilingualen Unterricht an Realschulen

Nach Abschluss des Schulversuchs gdlt sich die Frage, was bei ener Verankerung der bilingualen
Zweige ds Regdangebot im Profil der Redschule unbedingt beibehdten und was verandert werden
ollte.

Der zeitliche Rahmen einer sechgahrigen Aushildung hat sich bewahrt. Er ermdglicht -
nen sch setig vertiefenden, sachorientierten Umgang mit der Fremdsprache.

Fir den in Klasse 7 beginnenden Sachfachunterricht ist der erweiterte Englischunterricht
in den Jahrgangsstufen 5 und 6 eine wichtige V oraussetzung.



Erdkunde und Geschichte sollten in Zukunft zum Kernangebot des Sachfachunterrichts
gehdren.

Die Beratungspraxis beim Ubergang von der Grundschule zur Realschule, insbesondere
im Hinblick auf den bilinguden Zweig, hat Sch bewéhrt. Se sollte Sch welterhin an den
bisher angelegten Kriterien orientieren.

Die besondere Organisationsform des hilinguden Zweiges und die Notwendigkeit &
cherverbindender Zusammenarbat erfordert auch weterhin die Unterstlitzung dieses
Zweiges durch eine sarke Mehrheit des jewelligen Kollegiums.

Eine (wetere) Erprobung komplexer Aufgaben, die einen Vergleich der Leistungen im
bilinguden und nicht-bilinguaen Unterricht ermdglichen, it dringend zu empfehlen.

Gedgnete Unterrichtsmateridien fUr den bilinguden Unterricht Snd nach wie vor en De-
Sdera. Die bisher an den verschiedenen Versuchsschulen in Eigeninitiative entwickelten
Entwirfe sollten in einem Pool, woméglich in der Regie der Dezernate 45 bel den Be-
zirksegierungen, gesammet und dort fur die Lehrerinnen und Lehrer im bilinguaen
Zweig verfigbar gemacht werden.

Die Vorbereitung von Lehrerinnen und Lehrern fir den bilinguden Zweig kann 9ch in
Zukunft nicht auf die Fort- und Waeiterbildung von daftir nicht ausgebildeten Fachlehre-
rinnen und Fachlehrern beschranken. Die an enigen Universitéten und Studienseminaren
angebahnten bzw. konzipierten Aushildungsgénge fir den Schwerpunkt "Bilinguaer Un-
terricht” sollten daher auch die Sekundarstufe | einbeziehen. In jedem Regierungsbezirk
misste weniggtens en Studienseminar fir das Lehramt fir die Sekundarstufe | den
Schwerpunkt "Bilinguder Unterricht” anbieten.
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Fragebogen fur die am Schulversuch betelligten L ehrkrafte
- Anfangsphase des Schulver suchs Englisch -

Fragebogen
zur Dokumentation des Schulver suchs
" Bilingualer Unterricht an Realschulen”

1. Wann haben Se mit dem "bilingualen Unterricht” in Klasse 5 begonnen?

2. Wie wurden die beiden (Uber die funf regul&ren Wochenstunden hinausgehenden)
wochentlichen Englischstunden genuitzt?

3. Auf welche Lehr- und Unterrichtamittel (Lehrwerk; lehrwerkunabhdngige Maeridien;
selbgigefertigte Texte) haben Sie schin den Klassen 5 und 6 gestlitzt?

4. We che didakti schen/methodi schen/unterrichtspraktischen Probleme haben Thre Vor-
bereitung auf den Unterricht belastet? In welcher Hingcht benttigen Sie Hilfen
fur die Arbeit in den Klassen 5 und 6?

5. Wie wurden die Schiler/innen in den ersten beiden Lernjahren des Englischunterrichts
auf den Erdkunde- (ab Klasse 7) bzw. Geschichtsunterricht (ab Klasse 8) vorbereitet?
Welche Neuansitze sind gegltickt bzw. missdungen?

6. Nach welchen Kriterien treffen Se die Auswahl der Schiiler/innen fur die sog. Bil-
Klassen? Wel che besonderen Lernerfolge haben Sie bei den Schiller/innen dieser Klassen
feststellen konnen? Wie vide Schiler snd wann in die Normal-Klassen zurilickgegangen?

7. Worin liegen zum gegenwértigen Zeitpunkt die besonderen Probleme des Erdkunde-
unterrichts im bilinguaen Schulversuch? Welche Hilfen bendtigen Sie (bel der
Beschaffung bzw. Anfertigung von Materidien? In methodischer Hinscht? Bel der
L 6sung sprachpraktischer Probleme?)

8. Wie wird der Unterricht in den bilingualen Klassen von den Eltern der Schiiler/innen
aufgenommen/unterstiitzt/kritisch begleitet?

9. Welche Empfehlungen/Ratschlge kdnnen Sie - auf der Grundlage Ihrer bisherigen
Erfahrungen - Kolleginnen und Kollegen geben, die zum Schuljahr 1992/93 erg¢mas
ene Bil-Klasse Ubernehmen?

10. Haten Sein naher/ferner Zukunft einen Gedankenaustausch mit mir fUr ratisam?
Falsja, wann? (Bis Ende des Jahres 19927 Im Januar oder Februar 1993?) Uber
welche (Einzel-)Probleme?
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Fragebogen fur die am Schulversuch betelligten L ehrkr afte
- Abschlussphase des Schulver suchs Englisch -

Fragebogen
zur Dokumentation des Schulversuchs
" Bilingualer Unterricht an Realschulen”

Hier: ZUM GESAMTABLAUF VON KLASSE 5 BISKLASSE 10

Hinweis:. Bitte beantworten Sie die Fragen unter den entsprechenden Ziffern auf gesonderten
Bléttern. Dies gibt Ihnen die Moglichkeit, gegebenenfals ausfUihrlicher zu antworten.

Der Schulversuch (bilingual) in der Riickschau

1. Wie hoch/niedrig veranschlagen Sie die Ergebnisse des sechgahrigen Schulversuchs
a) sprachlich, b) inhatlich (Sachfach)

2. Wieig der Leistungsdurchschnitt der Schulabganger im Fach Englisch (bilingua)
verglichen mit den Leistungen in den sogenannten Normalklassen?

3. In welchen Tellbereichen des Englischunterrichts (bilingua) gab es - riickschauend -
auffallende Probleme bzw. auffallend gute Ergebnisse (Wortschatz, Grammatik etc.)

4. \Welche Phasen im Gesamtrahmen der sechs Jahre brachten besondere/erwartete/nicht
erwartete Schwierigkeiten? Welche Griinde gab es daftir? Wie wurden die Schwierig-
keiten Uberwunden?

5. Welche Erkenntnisse haben Sie fir sich aus der ersten Durchfihrung des Schul-
versuchs gewonnen? Was wirden Se (in welcher Hingcht) anders machen?

6. In welchem Sachfach waren die Schiler/innen besondersweniger erfolgreich?
Wie lassen sch die entsprechenden Befunde begriinden?

7. Was muss in der Frilhphase des Schulversuchs beachtet werden, damit Defizite im
spéteren Sachfachunterricht so gering wie maglich gehdten werden?

8. Wd che Unterrichtsmethoden bzw. -strategien haben im Schulversuch zentrale
Bedeutung gehabt?

9. Welche Schwerpunkte sollen bei der Aushildung/Fortbildung von Lehrer/innen fir den
Schulversuch "Bilinguder Unterricht Englisch” enen besonders hohen Stellenwert
haben?




10. Weche dlgemeinen und spezifischen Empfehlungen wirden Sie Kolleginnen und
Kollegen mit auf den Weg geben, die demnéchst erstmals bilingualen Unterricht

ertalen?

11. Wiewerden Se in Zukunft Eltern im Hinblick auf die Tellnahme ihrer Kinder am
bilinguaen Unterricht beraten?




Fragebogen fur die am Schulversuch betelligten L ehrkrafte
- Anfangsphase des Schulver suchs Nieder landisch -

Fragebogen
zur Dokumentation des Schulversuchs
" Bilingualer Unterricht an Realschulen”

Name und Anschrift der Schule (ggfs. Schulstempel)
Telefonnummer der Schule mit Vorwahl:
Name der Kontaktperson bzw. der/des berichtenden Lehrerin/Lehrers:

1) Bitte kreuzen Sie an, was auf Sie zutrifft (M ehrfachnennungen sind moglich):
O Fachlehrer/in fur Niederlandisch
O Fachlehrer/in fir Niederlandisch und ...........cccocoeeeiieiieiiicceeces
O moedertaal spreker
@] Fachlehrer/infUr ......c..oooii e

Ich unterrichte die bilinguale(n) Klasse(n)

0] nur in Niederlandisch

O iN Niederl8ndiSCh UNd ...........cooviieiii i
O 1 T

(2)  Waeche Lenrwerke/Materidien setzen Sie im bilingualen Unterricht ein?
a) Fach:

Materiaien:
b.) Fach:

Materiaien:
c.) Fach:

Materiaien:

(1)  Welche Erfahrungen haben Sie mit den von Ihnen benutzten L ehrwerken, lehrwerks-
unabhéangigen und selbstgefertigten Materialien gemacht?

(2)  Benttigen Sie didaktische/methodische/unterrichtspraktische Hilfen? Welche?

(3)  Waechessind die Probleme, die Sie vor allem beim Unterrichten im Sachfach be-
lasten? Haben Sie z.B. selbst Schwierigkeiten mit der jeweiligen Fachterminologie?




(4.

(5)

(6)

(7))

(8)

(9)

(10)

Wie l6sen Sie das Problem des Verhaltnisses von sprachlichen und anderen Leistungen
im Sachfach? Sind Ihre Bewertungskriterien ausschliefdich fachlicher Art?

Haben Sie Anregungen und/oder Fragen zur Leistungskontrolle und Leistungsbewertung
im bilingualen Sachfach?

Wann konnen in welchem Fach grof3ere Sachzusammenhange in niederlandischer
Sprache erfasst und behandelt werden?

Wann wird im Sachunterricht die deutsche Sprache verwendet? In welchen Situationen?
Bei welchen Themen?

Welche Eingtellung der Eltern gegeniiber dem bilingualen Unterricht Niederléndisch
konnten Sie beobachten? Hat sich die Elternmeinung seit Beginn gedndert?

Welche(s) Facher/Fach eignen/eignet sich nach Ihrer Erfahrung fir einen
deutsch-niederlandischen Zweig besonders gut? (Bitte kurze Begriindung!)

Zusétzliche Hinwel se;

Fragebogen fur die am Schulversuch beteligten L ehrkr&fte
- Endphase des Schulver suchs Niederléndisch -

Hier:

Fragebogen
zur Dokumentation des Schulversuchs
" Bilingualer Unterricht an Realschulen”

ZUM GESAMTVERLAUF VON KLASSE 5 BIS KLASSE 10

Hinweis: Bitte beantworten Sie die Fragen unter den entsprechenden Ziffern auf

gesonderten Bléttern. Dies gibt 1hnen die Moglichkeit, gegebenenfals
audfihrlicher zu antworten.

Der Schulversuch (bilingual) in der Riickschau




Wie hoch/niedrig veranschlagen Sie die Ergebnisse des sechgahrigen Schulversuchs
a) sprachlich
b) inhdtlich (im Sachfach)?

10.

11.

12.

13.

14.

Wieig der Lestungsdurchschnitt der Schulabgénger im Fach Niederlandisch
(bilingud) verglichen mit den Lestungen in den sogenannten Normalklassen?

In welchen Tellbereichen des Niederlandischunterrichts (bilingua) gab es — riickschauend - auf-
fdlende Probleme bzw. auffdlend gute Ergebnisse (Wortschatz; Grammatik etc.)?

Welche Phasen im Gesamtrahmen der sechs Jahre brachten besondere/erwartete/
nicht erwartete Schwierigkeiten? Welche Griinde gab es daftir? Wie wurden die
Schwierigkeiten Gberwunden?

Betrachten Se den verzogerten Spracherwerb — Niederl&ndischunterricht &b Klasse 7 — ds
Nachteil oder sehen Sie eher Vortelle?

Weé che Erkenntnisse haben Se fir sch aus der ersten Durchfiihrung des Schul-
versuchs gewonnen? Was wirden Se (in welcher Hingcht) anders machen?

In welchem Sachfach waren die Schiler/innen besonders/weniger erfolgreich?
Wie lassen sch die entsprechenden Befunde begriinden?

Was muss in der Friihphase eines bilinguaen Sachfachs beachtet werden, damit
Defizite im spéteren Sachfachunterricht so gering wie maglich gehdten werden?

Weche Unterrichtsmethoden bzw. -gtrategien haben im Schulversuch zentrde
Bedeutung gehabt?

Hat die erste Fremdsprache — Englisch — den Schulversuch BIRS mit der Zie sprache
Niederlandisch beanflusst?

Weche Schwerpunkte sollen bel der Aushildung/Fortbildung von Lehrern/innen
fur den Schulversuch "Bilinguader Unterricht, Zielsprache Niederlandisch™ einen
besonders hohen Stellenwert haben?

W che dlgemeinen und spezifischen Empfehlungen wirden Se Kolleginnen
und Kollegen mit auf den Weg geben, die demnéchst erstmals bilinguaen Un-
terricht ertellen?

Wiewerden Sein Zukunft die Eltern im Hinblick auf die Tallnahme ihrer Kinder
am hilinguaen Unterricht beraten?

Mochten Se, dass an lhrer Schule der bilinguale Unterricht zur Regel wird?
a) auf ketnen Fall, denn ..o
b) unter der BedinguNQ, daSS ........c.covrrirerieieninieeeie e
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c) ohne Zweifel, denn




Bericht einer Fremdsprachenassistentin (Englisch)

Julie Rowan, Hansa-Realschule Soest (1994-95)

Als Fremdsprachenassstentin verbrachte ich das Schuljahr 1994-95 an der Hansa-Realschule in
Soest, Nordrhein-Westfalen.

Ich entschied mich dafir, ds Assstentin zu arbeiten, well ich nach meinem Studium vorhabe, die
Lehreraushbildung zu machen, und ich dachte, dass ich ds Assistant Teacher in den Lehrerberuf
einen Einblick gewinnen konnte.

Die Hansa-Redlschule ist eine der viden Schulen, die diese sogenannten bilingualen Klassen bietet.
Fur sprachlich besonders begabte und interessierte Schiiler besteht die Moglichkelt, in der Jahr-
gangsstufe 5 in die bilingude Klasse aufgenommen zu werden. Fir diese Schiller wird der Englischr
unterricht verstarkt, und e lernen Erdkunde, Geschichte und Politik auf Englisch. Erdkunde wird &b
der sebten Klasse, Geschichte ab der achten Klasse und Politik ab der neunten Klasse gdernt. Ich
wurde an der Schule angestellt, um mit diesen Klassen zu arbeiten. Meine Hauptaufgabe war, die
Lehrer bam Englischunterricht zu unterstiitzen.

Die Aufgaben, die ich wahrend des Jahres Ubernahm, waren ganz unterschiedlich. Es kam darauf an,
mit welcher Lehrerin oder mit welchem Lehrer ich arbeitete. Manchmad wurde die Klasse aufgeteilt
und ich arbetete mit einer Hafte der Klasse in enem anderen Klassenzimmer, getrennt von der
Lehrerin oder vom Lehrer. Oft sal3 die Lehrerin oder der Lehrer hinten im Klassenraum, und ich
machte alein den Unterricht. Die dritte Unterrichtsmethode bestand daraus, dass ich und die Lehre-
rin oder der Lehrer vorne im Klassenzimmer waren und Team-Teaching machten. Wir arbeiteten
zusammen und hafen enander. Im Laufe des Jahres hatte ich die Chance, intengv mit jeder Bilingu-
a-Klasse zu arbeiten. Ich war 6 bis 8 Wochen lang in fast dlen Englischstunden einer besonderen
Klasse anwesend. Zum Beispid acht Wochen bel zwel Klassen und dann die néchsten zwel Wochen
bel noch zwe Klassen, und so welter. Dieses System lief ziemlich gut, und ich habe das Gefihl, ds
ob es nur wahrend dieser Zeit war, dass ich die Schulerinnen und Schiler wirklich gut kennen lernte,
Mein erster Stundenplan war ganz typisch gewesen: Ich arbeitete jede Woche ein-, zwei- oder drei-
ma mit jeder Bilingud-Klasse.

Zusizlich zu meinem waéchentlichen Stundenplan gab ich auch Nachhilfe. Deutschen Zwillingen zu
helfen, deren Eltern Tirken Snd, war meine Aufgabe. Es erwies sich manchma as ganz schwer fir
mich, da die Mé&dchen sowohl Probleme mit Englisch ds auch mit Deutsch hatten. Jedoch sahich die
Situation as Herausforderung. Wir arbeiteten zwei Monate lang am Ende des Jahres zusammen, und
ich bin der Menung, dassich esinnerhdb dieser kurzen Zeit schaffte, ihnen zu helfen.

Bilinguder Unterricht: Vortelle/Nachtelle?
Ich wiirde sagen, dass der bilinguale Unterricht keine Nachteile hat. Die Méglichket fir kompetente

Schillerinnen und Schiller, in die englische Sprache tiefer einzutauchen, is toll! Esigt ein System, das,
0 weit wieich es kenne, in Grolritannien nicht existiert.
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Aus mener Erfahrung an der Hansa-Schule fand ich jedoch, dass besondere Themen sogar ganz
schwer fir mich ds eine geblrtige Englanderin waren, und so kann ich mir wirklich vorgdlen, wie
einige Kinder eine besondere Stunde as schwer empfinden konnten. Jede Stunde werden spezielle
Vokaben und Ausdriicke auf die Schilerinnen und Schiler abgefeuert, die nicht immer einfache
Worter sind. Ich war wirklich Uberrascht, ds ich entdeckte, was fir Themen die bilingualen Schiile-
rinnen und Schiler lernen, und wie gut die Mehrheit der Schiilerinnen und Schiler damit fertig wer-
den konnte. Die Schilerinnen und Schiler miissen sehr interessiert und engagiert bem Lernen sain,
um Erfolg zu haben.

Warum braucht man einen Assistant Teacher?

Die Anwesenhalt eines (guten) Assistant Teacher brachte in der Stunde den Kindern immer mehr
Spald. Meiner Meinung nach ist Sie oder er fir die Lehrerin oder den Lehrer auch sehr wertvoll, da
sogar die "besten” Lehrer nicht dle Kleinigkeiten einer Fremdsprache wissen konnen. Der Assistant
Teacher kann mit solchen Klenigkeiten helfen und steht der Lehrerin oder dem Lehrer immer zur

Verfligung.

Irgendwelche Probleme?

Im Allgemeinen haite ich wéhrend meiner Zeit an der Hansa-Schule keine "Probleme”. Wenn ich
"Schwierigketen" mit etwas oder mit irgendeiner Schillerin oder irgendeinem Schiler hatte, konnte
ich immer zu meiner Lehrerin oder meinem Lehrer gehen, um Rat zu bekommen. Es war vidleicht
schwer am Anfang fir mich, aber das war nur, well dles neu war, und ich musste mich an meine
Rolle, die Schule, die Kinder, usw. erst gewdhnen.

Schluss

Zum Abschluss mochte ich sagen, dass mein Jahr ds Assistant Teacher mir absolut Spald machte,
und am Ende meiner Zeit an der Schule wollte ich die Schule nicht verlassen!!



Auswahl ver éffentlichter Materialien fiir den bilingualen Unterricht*

Materialien fur den erweiterten Englischunterricht

Biederstadt, Wolfgang/Whittaker, Mervyn, There and Then. Arbeitsheft fir den erweiterten
Englischunterricht Klasse 6. Vorbereitung fir die Sachfécher Erdkunde und Geschichte, Ber-
lin: Cornelsen 1992, 56 S. (= Materialien fir bilinguae Klassen).

Materid dokumentation "Modifizierter Englischunterricht im bilinguaen Bildungsgang” — Mo-
deratorenmaterid, Soest: Landesingtitut fir Schule und Welterbildung 1997.

BIRS Unterrichtsvorschldge fir den Englischunterricht in bilinguaen Redschulklassen des 5.
Schuljahres, Soest: Landesingtitut fur Schule und Weiterbildung 1991.

Materialien fiir Erdkunde bilinqual

Beddis, Rex/Parker, T., A Sense of Place, Bd. 1: Place and Space in Britain, Oxford:
Oxford Universty Pressund Berlin: Cornelsen 1982.

Beddis, Rex, A Sense of Place, Bd. 2: Places, Resources and People, Oxford: Oxford
University Pressund Berlin: Cornelsen 1982.

Beddis, Rex, A Sense of Place: The Changing World, Oxford: Oxford University Press
und Berlin: Cornelsen 1982.

Beddis, Rex, The Third World: Development and I nter dependence, Oxford: Oxford Uni-
versty Pressund Berlin: Cornelsen 1989.

Biederstadt, W./Haupt, D./Carlson-Kreibohm, K., Around the world, val. 1. Arbeitsheft fir
Klasse 7, Berlin: Cornelsen 1993.

Biederstadt, W./Haupt, D./Carlson-Kreibohm, K., Around the world, val. 2: Arbatsheft fir
Klasse 7, Berlin: Cornelsen 1999.

Day, Michad/Grenyer, Rosemary/Chapman, Simon, Oxford Geography Programme, Val.
1-3 und Copymasters, Oxford: Oxford University Press 1995-1996.

Gillet, Jack, Introducing Geographical Skills, Oxford: Oxford University Press und Berlin:
Cornelsen 1991.

Haigh, Michad, Inside the USA, Cambridge: Cambridge University Press und Stuttgart:
Klett 1993.

Hagh, Michadl, Across the Developing World, Cambridge: Cambridge University Press
und Stuttgart: Klett 1994.
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Haigh, Miched, Into the Pacific World, Cambridge: Cambridge University Press und Stutt-
gat: Klett 1994,

Jennings, Terry, Mountains, Oxford: Oxford Univerdty Press und Berlin: Cornelsen 1986.

Jennings, Terry, Tropical Forests, Oxford: Oxford Universty Press und Berlin: Cornelsen
1986.

Jennings, Terry, Grasslands, Oxford: Oxford Universty Press und Berlin: Cornelsen 1988.
Jennings, Terry, Idands, Oxford: Oxford Universty Press und Berlin: Cornelsen 1988.

Jennings, Terry, Oceans and Seas, Oxford: Oxford Universty Pressund Berlin: Cornelsen
1988.

Jennings, Terry, Volcanoes & Earthquakes, Oxford: Oxford Universty Press und Berlin:
Cornelsen 1988.

Jennings, Terry, Our Universe, Oxford: Oxford University Press und Berlin: Cornelsen
1988.

Jennings, Terry, Polar Regions, Oxford: Oxford University Press und Berlin: Cornelsen
1988.

Kemp, Richard u.a., Access to Geography 1-5, Uberarbeiteter Nachdruck, Oxford: Oxford
Universty Press und Berlin: Cornelsen 1992-1996.

Lambert, David (Hg.), Green Pieces, Cambridge: Cambridge University Press und Stuttgart:
Klett 1994.

Lambert, David (Hg.), Jigsaw Pieces, Cambridge: Cambridge University Press und Stutt-
gat: Klett 1994.

Lambert, David (Hg.), Society Pieces, Cambrige: Cambridge Universty Press und Stuttgart:
Klett 1994.

Marson, Stuart, Problem Solving with Maps, Cambridge: Cambridge University Pressund
Stuttgart: Klett 1994,

Rose, David, Basic Skillsin Geography. Book 2, Oxford: Oxford University Press und
Berlin: Cornelsen 1988.

Rose, David Foundation Geography 1-3, Oxford: Oxford University Press und Berlin:
Cornelsen 1998-1999.



Parche, Martin/Steurer, Reinhold, Around Germany, Berlin: Cornelsen 1995.

Paterson, J.H., North America: A Geography of the United States and Canada, Oxford:
Oxford University Press0.J.

Hermanns, Rudoalf, California, hrsg. v. Landesindtitut fir Schule und Weiterbildung Soest
und Edgar Otten/Eike Thirmann, Stuttgart: Klett 1993.

Maibaum, Hildegard, Polar Regions, hrsg. v. Landesindtitut fir Schule und Weterbildung
Soest und Edgar OttervEike Thirmann, Stuttgart: Klett 1994.

Muller, Heribert, Hot Deserts, hrsg. v. Landesingtitut fir Schule und Welterbildung Soest
und Edgar Otten/Eike Thirmann, Stuttgart: Klett 1992.

Otten, Edgar/Thirmann, Eike (Hgg.), Bilingual Geography. Sammelband aller Materia-
lien fir den bilingualen Erdkundeunterricht, hrsg. v. Landesingtitut fur Schule und Wei-
terbildung Soest, Stuttgart: Klett 1994.

Rischke, Dimo, Population Growth and Distribution, hrsg. v. Landesingtitut fur Schule
und Weiterbildung Soest, Stuttgart: Klett 1992.

Walert, Werner/Rischke, Dimo, Tropical Rain Forests, hreg. v. Landesingtitut fur Schule
und Weiterbildung Soest und Edgar Otten/Eike Thirmann, Stuttgart: Klett 1994.

Nachschlagewerke

The Oxford World Atlas, Oxford: Oxford University Press und Berlin: Cornelsen 1994.

The Oxford School Atlas, Uberarbeiteter Nachdruck, Oxford: Oxford University Press und
Berlin: Cornelsen 1995.

Ladybird Picture Atlas, Stuttgart: Klett 1995.

Coallins Sudent Atlas — Revised Edition, Stuttgart: Klett 1998.

Materialien fur Geschichte und Politik bilingual

Aldred, David, Castles and Cathedrals. The Architecture of Power, Stuttgart: Klett
1994.

Burghard, Klaus/Lorenz, Jirgen/Otto, Albert/Pller, Jirgen/Stamnitz-Dellacroce, Su-
sanne/Wildhage, Manfred/Biederstadt, Wolfgang/Landesingtitut fir Schule und Weiter-



bildung, Soest/Otten, Edgar/Thirmann, Eike (Hgg.), Spotlight on History, Vol. 1'% Balin:
Cornelsen 1995, VVol. 2*%: Belin: Cornelsen 1999.

Edmonds, Susan, Native Peoples of North America. Diversity and Devel opment, Cam-
bridge: Cambridge Univeraty Press und Stuttgart: Klett 1996.

Fed, Ron, African Peoples of the Americas. From Savery to Civil Rights, Cambridge:
Cambridge University Pressund Stuttgart: Klett 1996.

Goden, Paul, India. From Mughal Empire to British Raj, Cambridge: Cambridge Univer-
sty Pressund Stuttgart: Klett 1994.

Grey, Paul/Little, Rosemarie, Germany 1918-1945, Cambridge: Cambridge Univerdiy
Pressund Stuttgart: Klett 1997.

Hetherton, Greg, Revolutionary France. Liberty, Tyranny and Terror, Cambridge: Cam-
bridge Univergiy Press und Stuttgart: Klett 1994.

Husbands, Chris, Changing Britain. Crown, Parliament and People, Cambridge: Cam:
bridge University Press und Stuttgart: Klett 1994.

Ingram, Philip, Russia and the USSR 1905-1991, Cambridge: Cambridge University Press
und Stuttgart: Klett 1997.

Kernaghan, Pamela, The Crusades. Culturesin Conflict, Cambridge: Cambridge Univer-
Sty Pressund Stuttgart: Klett 1994.

Lang, Sean, The Second World War. Conflict and Cooperation, Cambridge: Cambridge
Univergty Press und Stuttgart: Klett 1994.

Mantin, Peter/Mantin, Ruth, The Islamic World. Beliefs and Civilisations 600-1600,
Cambridge: Cambridge University Press und Stuttgart: Klett 1994.

McAleavy, Tony, Medieval Britain. Conquest, Power and People, Cambridge: Cam+
bridge Univeraty Press und Stuttgart: Klett 1994.

McAleary, Tony, Modern World History, Cambridge: Cambridge Universty Press und
Stuttgart: Klett 1996.

N.N., The Twentieth Century World War. Revolution and Technology, Cambridge:
Cambridge Univerdaty Press und Stuttgart: Klett 0.J.

N.N., South Africa 1948-1994, Cambridge: Cambridge Universty Press und Stuttgart:
Klett 1998.

N.N., Superpower Rivalry. The Cold War 1945-1991, Cambridge: Cambridge Universty
Pressund Stuttgart: Klett 1998.



Middleton, Haydn/Leyser, Henrietta, Presenting the Past, Part 1: Invasion and Integra-
tion, Oxford: Oxford University Pressund Berlin: Cornelsen 1986.

Middleton, Haydn, Presenting the Past, Part 2: Rulers and Rebels, Oxford: Oxford Uni-
versity Pressund Berlin: Cornelsen 1987.

Pulley, Richard/Mantin, Peter, The Roman World. From Republic to Empire, Cam-
bridge: Cambridge Univeraty Press und Stuttgart: Klett 1994.

Steer, Chris/Coungdll, Chrigting, Industrial Britain. The Workshop of the World, Cam:
bridge: Cambridge University Press und Stuttgart: Klett 1994.

Cloake, JA., Germany 1918-1945, Oxford: Oxford Universty Press und Berlin:
Cornelsen 1997.

Cresswell, John/Laurence, Peter, Expansion, Trade and Industry, Oxford:
Oxford Universty Pressund Berlin: Cornelsen 1993.

Dawson, lan/Watson, Paul, Medieval Realms. 1066-1500, Oxford; Oxford Univer-
Sty Pressund Berlin: Cornelsen 1991.

DeMarco, Neil, Britain and the Great War, Oxford: Oxford University Press und Berlin:
Cornelsen 1992.

DeMarco, Neil, The Era of the Second World War, Oxford: Oxford Universty Press
und Berlin: Cornelsen 1993.

Downey, Tony/Smith, Neil, Russia and the UDSSR 1900-1995, Oxford: Oxford
Universty Press und Berlin: Cornelsen 1996.

Green, James, Native Peoples of the Americas, Oxford: Oxford University Press und
Berlin: Cornelsen 1993.

Mdtman, Charles’'Dawson, lan, The Making of the United Kingdom, Oxford: Ox-
ford University Press und Berlin: Cornelsen 1992.

Mason, James, Modern World History to GCSE of Secondary Education, Oxford:
Oxford University Pressund Berlin: Cornelsen 1997.

Rea, Tony/Wright, John, International Relations 1914-1995, Oxford: Oxford Uni-
versty Pressund Berlin: Cornelsen 1997.

Rea, Tony/Wright, John, Ireland. A Divided 1sland, Berlin: Cornelsen 1998.



Robson, Walter, Medieval Britain, Oxford: Oxford University Press und Berlin: Cor-
nelsen 1991,

Robson, Walter, Crown, Parliament and People, Oxford: Oxford University Press
und Berlin: Cornelsen 1992.

Robson, Walter, Britain 1750-1900, Oxford: Oxford University Press und Berlin:
Cornelsen 1993.
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A. Schulversuch Deutsch-Englisch

Erweiterte Baratssitzung nach Abschluss
des Schulver suchs
am 7. Dezember 1998
Im Landesinstitut ftr Schule und Weiter bildung in Soest

Kurzreferate* von am Schulversuch beteiligten Lehrerinnen
und Lehrern zu folgenden Themenkomplexen des bilinguaen
Unterrichts:

1. Elternberatung und Aufnahmekriterien

2. Erwelterter Englischunterricht in den Jehrgangsstufen 5 und 6,
3. Bilinguder Erdkundeunterricht,

4. Bilinguder Geschichtsunterricht,

5. Bilinguder Politikunterricht,

6. Lestungsmesaung, Leisungsbewertung und Zertifizierung,

7. Auswirkungen des Schulversuchs auf die schulische Arbeit,

8. Unterrichtsorganisation und Einsatz der Lehrkréfte.

* Die unterschiedliche &uf3ere Form der einzelnen Referate erkléart sich daraus, dass hier die Vorlagen teils ausfor-

muliert, teilsthesenartig in ihrer urspriinglichen Fassung tbernommen wurden.
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1. Elternberatung und Aufnahmekriterien
Siegfried Gosding
(Ernst-Barlach-Schule, Herford)

REFERAT

Ende Oktober jeden Jahres erhaten die Grundschulen ein Informationsschreiben tber den bilingualen
Zweig der Redschule. Dieses wird auf den Elternabenden, an denen die Schulleiter tber die welter-
flhrenden Schulen und auch Uber das bilinguale Angebot der Redschule informieren, an interesserte
Eltern verteilt.

Im November/Dezember folgen in den Grundschulen Einzelberatungen. Fir deren efolgreiche
Durchftihrung wurde von der Fachkonferenz Englisch ein Katdog mit Eignungskriterien fir den bilin-
gualen Zweig zusammengesid|t™,

Diesen Kriterienkatalog lernen die Grundschullehrerinnen und -lehrer der 4. Klasse auf einer gemein-
samen Konferenz mit den Englischiehrern der Red schule Mitte November kennen. Er enthdt die von
Herrn Prof. Glagp genannten Beurtellungsmal3stébe in erwelterter Form:

- Konzentrationsféhigkeit,

- Leisungshereitschaft,

- ausgeprégtes sprachliches Interesse,

- Lesebereitschaft,

- gute Beherrschung der Muttersprache,

- physische und psychische Belastbarkeit.

Mangd in einem Bereich kdnnen durch Stérken in eénem anderen ausgeglichen werden.

Ende Februar erfolgen die Anmedungen in der Redschule - auch fr den bilinguden Zwelg. In dieser
Zeit werden weitere Beratungen durch den Schulleter bzw. durch Fachlehrer fir das Fach Englisch
durchgefiihrt. Besonders Eltern, die noch unentschlossen oder unsicher sind, nehmen diese Beratung
in Anspruch. Kinder aus Elternhéusern, in denen ein Elterntell Englisch ds Muttersprache spricht,
werden auch bel schwécheren Leistungen in Deutsch in der Regd aufgenommen. Mit der Anmeldung
ist jedoch noch nicht die automeatische Aufnahme in die hilinguale Klasse verbunden. Werden mehr
as 32 Schilerinnen und Schiler angemeldet, muss auch einma ausgewahlt werden. Gespréche mit
Kolleginnen und Kollegen der Grundschule tiber einzelne Schiler erwiesen Sch in diesen Féllen ds
hilfreich. Es gdlang bisher immer, die Eltern der nicht aufgenommenen Schiler von der Richtigkeit
dieser Entscheidung zu Uberzeugen. Noch bestehende Bedenken konnten mit dem Hinweis auf einen
methodisch angepassten Unterricht in den Pardlelklassen ausgerdumt werden.
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Plan fur die Beratung der am bilingualen Unterricht interesserten Schiiler

Inhalt: Informations- Gespréch tber Beratungin | Anmeldungin Bei Bedarf: Ge-
schreiben an die | die Eignungskri- | den Grund- | der Realschule, | spréch Grund-
Eltern der Grund- | terien mit den schulen Beratungsge- schule—Eltern
schiler Kollegen der spréche
Grundschule
Initiative: | Schulleiter Real- | Schulleiter Real- | Schulleiter Schulverwal- Schulleiter Real-
schule schule Grundschule |tung der Stadt schule
Ausfih- Schulleiter Real- | Fachkonferenz | Klassen- Schulleiter, Schulleiter Real-
rung: schule tber Englisch lehrer Grund- | Fachlehrer Eng- | schule
Schulleiter schule lisch
Grundschule
Zeit: 30. Oktober Mitte November | November/ Ende Februar Mérz
Januar

2. Erweiterter Englischunterricht in den

Jahrgangsstufen 5und 6

Christa M Uther
(Stadt. Realschule Waltrop)

REFERAT

Zidedeserweterten Englischunterrichts

Zide des Unterrichts snd bekanntermalen die Erweiterung der dlgemeinen Sprachkompetenz sowie
Hinflhrung auf den Sechfechunterricht verbunden mit maldvoller Erweiterung sachfachorientierter
Sprachkompetenz.

Inhalte, methodische Akzentuierungen, Materialien
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Die beiden zusdizlichen Stunden sind integrativer Bestandtell des Unterrichts und unabdingbar wichti-
ger Baustein zur Erzidung eines spezifischen Abschlussprofils der Klasse 6 (s.u.), der den Schilerin-
nen und Schilern die erfolgreiche Tellnahme am Sachunterricht erst eréffnet.

Das Lehrbuch dient ds Rahmen, in den sch besonders anbietende Themenbereiche an Eckpunkten
sowohl sprachkompetenzorientiert als auch sachfachorientiert eingegliedert werden. Die Botschaft
des sait Erscheinen des neuen Lehrplans beriihmt-bertichtigten Begriffs der souverénen Lehrwerkar-
beit hatte mithin schon lange vorher die bilinguade Lehrersede erreicht!

Besonderer Wert liegt auf der Wortschatzarbeit ds einem Eckpfeller der bilingualen Vorarbeit: auch
lehrbuchfremdes Wortmateria, spontan aus der Stunde erwachsend oder spéter geziet Sachberel-
chen zugeordnet, wird den Schilerinnen und Schilern nahegebracht (Vokabelkartel) und fihrt so
dazu, dass bereits im 1. Lernjahr die Lektionsarbeit z.T. erheblich Uberschritten wird (KI. 5 z.B.
weather, climate, food, animals of the world, traffic). In der Klasse 6 vollzient sch ein Wandd
hin zu noch "freierem” Lernen, d.h. das Schillerinnen- und Schillerinteresse tendiert ganz klar weg
vom Lehrbuch hin zu ergen génzlich unabhéngigen Themen. Der Motivationscharakter des Buches
beginnt abzunehmen, so dass man den Mut haben sollte, einige Units kursorisch zu behandeln bzw.
auszulassen. Es kann nicht genug betont werden, wie wichtig und auch fur die Kollegen belebend es
sein kann, didaktische und methodische Freirdume auch tatsachlich ausauschopfen.

Hier grefen Abos von Sprachzeitungen, Lektlren, Begletmateridien der Verlage, Einbezug von
Frearbeit ds Arbeitsform und Klassenbibliotheken. Vidversprechend und unerl&sdich ist der frihe
Eindieg in die Projektarbeit bzw. projektorientierte Arbait. Hier lassen sch Grundlagen fur das
Sachfach legen, die besonders auch bestimmte Arbetstechniken und sdlbstandiges Lernen mit en-
schliellen. Man beginnt kleinschrittig mit zB. den Themen farming, agriculture, our town,
Schreibprojekten wie Halloween, Gedichtsammlungen, fashion shows und vieles mehr. Hier muss
FPatz und Zeat san fir Kreativitét. Schon in Klasse 6 1&sst sch hervorragend z.B. ene vierwdchige
Unterrichtsreihe zum Themathe earth in space eingliedern. Geradezu genid 1&sst Sch so inhatsori-
entiert erdkundlicher Wortschatz einbauen. Eine Vermittlung starr vorgegebener erdkundlicher Wort-
listen zu Themengebieten ohne Inhdtsbezug ist abzulehnen. Wichtig be projektorientiertem Arbeiten
ist schon hier die Produktorientierung as Vorarbet fir die Facher Erdkunde und Geschichte und vor
dlem der Einbezug von Sachtexten. Es ware geradezu fatd, die Schilerinnen und Schiler im
Schonraum Lehrbuch bis zur Klasse 7 wandern zu lassen, ein ausgewachsener Textschock und Vo-
kabelschock beim ersten Auftauchen von Sachtexten wére vorprogrammiert.

Ein waterer methodischer Schritt ist unbedingt die friihe Einbringung von Lerntechniken in Klasse 5
und 6, z.B. Texterschliel3ungstechniken (marking codes, Ober-, Unterbegriffe), Arbeit mit Worter-
bilichern, Erkennen von Lerntypen. In Bezug auf die Forderung von Fahigkeiten und Fertigkeiten
nimmt buchgebunden in Klasse 5/6 das Sprechhandeln einen breiten Raum ein, erwachsend aus der
vorherrschenden Dialogform der Texte. Noch stérker as in anderen Klassen miissen szenische Dar-
gdlungen, Rollenspide, mitteilungsoezogene Unterrichtsformen im Mittel punkt stehen. Erkléartes Zid
im Bereich Sprechen it riskore ches Sprechen, dessen Forderung in Klassen mit hoher Homogenitét
und hoher sozider Kompetenz eher moglich i

Der von den Schillerinnen und Schilern riickgemel dete Spal’ an offener Struktur des Unterrichts, an
Projekt- und Handlungsorientierung und méglichst mitteilungsbezogenen Formen des Sprechens sind
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Garanten fur Erfolg und motivieren die Kolleginnen und Kollegen, auch weiterhin tber das Ma3 hin-
aus Vorbereitungsarbeit einzubringen.

Abschlussprofil

Grundsétzlich werden in Klasse 5/6 oben beschriebene Grundfahigkeiten gelegt as Eintrittskarte fir
den Sachunterricht. Die Bil-Schilerinnen und -Schiiler verfiigen durchweg Uber ein deutlich htheres
Wissen, das gilt in quantitativer wiein quditativer Hinscht.

Im enzelnen is feszuhaten:

Gute Ergebnisse lassen sch besonders im Bereich der erwelterten Lexis, inklusve
Besprechungs- und Beschreibungswortschatz, beobachten. Die Anzahl der beherrschten
Worter im Vergleich zu den Regdklassen ist um etwa 1/3 hoher anzusatzen. Dies fuhrt zu
elner grofderen Sprechfreudigket.

Der weitaus grofdte Leistungsvorsprung ist im Bereich des Sprechens zu beobachten.

Im Bereich des Lesens/Vergehens fdlt besonders die extensve Lesskompetenz auf. Se
resultiert aus einer Hinleitung zu souveranem Umgang mit angpruchsvollen Lesetexten.

Im Bereich des Schreibens ergeben sich bessere Ergebnisse durch die durchweg kon
dantere Arbeitshaltung, besondersim Arbeitsfeld krestives Schreiben. Esist ener moglich,
von rein rezeptiven, reproduktiven Sprachleistungen auf produktive Sprachleistungen hine
zuarbeiten.

Die Schilerinnen und Schiler verfligen Uber ein Repertoire an Lerntechniken und selb-
standigen Arbeitsformen (insbesondere bel der Projektarbeit).

Lediglich im Bereich der Grammatik bleiben grof3ere Leistungsvorspriinge aus.

3. Bilingualer Erdkundeunterricht

Hildegard Maibaum
(Stadt. Realschule Herten)

REFERAT

Vor aussetzungen/V or wissen

Der erweiterte Englischunterricht in den beiden ersten Jahren muss darauf bedacht sein, so vide
Worter, Begriffe und Phrasen wie mdglich zu vermitteln. Jede Buchlektion muisste von der Englisch-
lehrerin oder dem Englischlehrer daraufhin untersucht werden, welche "Ausweitungen” in Bezug auf
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geographische oder historische Sprachfelder vorgenommen werden kénnen. Damit ist der Englischr
lehrer nicht in dienender Funktion - im Gegentell, er macht den Unterricht fir seine Schiler interes-
santer, well groerer Wortschatz mehr Informationen "Uberbringt” und zu breteren Kenntnis-
sen/Wissen und Interessen bel den Lernenden flhrt. 1ded wére es, wenn die zukinftige Erdkunde-
Iehrerin oder der zukinftige Erdkundeehrer (KI. 7 ff.) in der Erprobungsstufe 5/6 den Englischunter-
richt erteilen konnte.

Um Erdkundeunterricht in der Klasse 7 in der Zielsprache Englisch mit Erfolg bewatigen zu kdnnen,
missen die Schilerinnen und Schiiler in den beiden vorhergegangenen Jahren ein geographisches
Grundwissen in sprachlicher Hinsicht bekommen haben.

Was heil¥ das?

Die Kinder missen einige wichtige Begriffe kennen, die nicht nur in der Geographie Verwendung
finden. Dazu gehdren u.a

klimatische Begriffe wies

breeze, wind, storm, gale, hurricane, blizzard, typhoon,

air pressure: high/low

degrees/centigrade: above/below

desert/semi-desert: drought

frequent/per manent

humidity/moisture

precipitation: dew - fog - rain - snow - deet - hail - acid rain

Bezug: Red Line, Bd. 2, Lektion: "The summer holidays'
Ausfacherung/Erweiterung durch ™ Holiday areas’
und "How we get there" = means of transport

Getreidearten wie
(grains) millet (= Africa)/rice (= Asia)/corn (=America)/wheat (=USA + Canada)/rye, barley,
oats (Scotland)

Nutztiere auf dem Bauernhof und deren "Produkte”

Anbauprodukte wie:
fruits (moglichst viele, dieim Herbst oder zu gegebener Zeit in der Klasse gezeigt werden kdnnen)
vegetables (mdglichs dle, die aus deutschen Landen auf den Markt kommen)
tropica fruitsherbs
Bezug: Red Line, Bd. 2, Unit 7: " Looking at the farm"

Energie-Trager
coal - ail - gas- solar energy - nuclear energy - wind farms

Bezug: Bd. 2: " Industry in Nottingham" und aus Bd. 3, Unit 2: " Mining"

Verkehr
harbour - port - dock - quai - (wharf)
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barges - containership - cargoship - trawler - ferry

airport - airfreight - cargo - gate - hangar

(Es bietet Sch ein gefuihrter Besuch des Hughafen Dussddorf an)

commuiter -traffic/commuter s/rush hour g/bottle neck/congestion ... (bel Lektion tber London!)

Begriffe zu Karte/Landschaft/Himme srichtungen

below sea-level - flat - hilly - mountainous - mountain ranges -

scarcely/densely populated/scattered settlements - village/town - situated/located - settled -
populated - volcanoes - north - northerly winds ....

Im Fach Englisch missen Schiilerinnen und Schiller das Passv kennen gelernt haben, um Texte aus
Sachfachbiichern erschlief3en zu kdnnen.

Die Schilerinnen und Schiler miissen ferner gelernt haben, aus Texten wesentliche Informationen
entnehmen, Bilder deuten, Graphiken auswerten und Aufgabenstellungen beantworten zu konnen. Sie
miissen sprachlich Vergleiche angtdlen kdnnen:

mor e/l ess expensive - higher/lower temperature - export figures drop/rise

In den Bil-Klassen 5 und 6 lernen die Schillerinnen und Schiller sprachliche Wendungen, die se be
einer Bildbeschreibung anwenden miissen; se erfahren auch, wie und woher se sch Informationen
beschaffen kdnnen. Wichtig ist es, dass die Madchen und Jungen schon friih féhig gemacht werden,
en Video zu betrachten und gleichzetig kleine Notizen zu machen. (Anfangs steht manchma noch
eine englische Kurzfassung des Inhdts - vom Lehrer gegeben.)

Wasist besonder swichtig im englischsprachigen Erdkundeunterricht?

Eine Wdtkarte sollte sandig an einer Wand im Klassenraum héngen (Ministerium fir wirtschaftliche
Zusammenarbeit und Entwicklung: "Kene Hafte der Wdt kann ohne die andere Hdfte der Welt
leben’™).

Bilinguder EK-Unterricht lebt nicht so sehr vom Wort (gesprochen oder geschrieben); deswegen
sollten wir visudle Lernhilfen so oft und vidfdtig wie moglich verwenden und zum Gegenstand der
Arbet machen. (Ein oder zwei Medien/Arbatsmittd pro Stunde lenkt die Konzentration der Ler-
nenden auf den Themenschwerpunkt: Bilder - Skizzen - Dias - Diagramme - Graphiken - Modelle).
(Skizzen/Zeichnungen, die von den Schilern ausgeschnitten und zu Modellen ergdlt werden kénnen,
finden dch begpidsveise in M. Haghs " Resource books with photocopy masters': " Inside the
USA" und " Across the Developing World" bel Cambridge Educational).

Texte aus englischen Schulbiichern miissen vorher "entlastet” und durch Vokabehilfen (D-E) erganzt
werden. Die Lehrerin oder der Lehrer it daneben immer der nattirliche Antwortgeber bel Fragen
nach Bedeutung, es sind aber auch Woérterbicher im Raum.

Die Schiilerin oder der Schiler darf selbstversténdlich einen Beitrag auch in der Muttersprache leis-

ten, wobel die Lehrerin oder der Lehrer das Gesagte dann auf Englisch wiederholt und der Schiilerin
oder dem Schiler Hilfen zur Formulierung anbietet. Viele Schilerinnen und Schiller bitten Lehrerin-
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nen und Lehrer vorher um gesuchte/gewtinschte Formulierungen und geben dann ihre Antwort auf
Englisch.

Im ergten Jahr sollte das unterrichtliche VVorgehen im Sachfach sehr kleinschrittig und detailliert ge-
plant und durchgefiihrt werden. Die Schiler and gleichsam an die Hand zu nehmen und an die geo-
graphische Ausdrucksweise in der Zidsprache heranzufiihren. Es bietet sch an, besonders zu Be-
ginn, vid soprachlich wiederholen und zusammenfassen zu lassen - beispid swe se Zwischenergebnisse
in der Stunde, die dann ins Heft daheim eingetragen werden. (In Klassenstufe 10 kann in normaem
Tempo in der Zielsprache gearbeitet werden.)

In Klassendufe 7 ist dem affektiven Bereich erhdhte Aufmerksamkeit zu widmen. Der Eingtieg in
eine bestimmte Klimazone wird besonders motivierend, wenn tber die Lebensveise dort Iebender
Tiere und die Besonderheiten ihres Korperbaus (camels in deserts/polar bears in the Arctic) ds
Anpassung an klimatische Bedingungen gearbeitet wird. Das bewirkt grof3es Interesse und motivier-
tes Tun (Zusammentragen von Materidien, Pogtern, Berichte von Gesehenem und Gelesenem ...).

Es hat gch ds hilfreich erwiesen, Merkséize zu diktieren oder erarbeiten und auswvendig lernen zu
lassen. Merksétze miissen kurz und prégnant sein.

Die Heftflhrung hat einen besonderen Stellenwert; die Schiilerinnen und Schiiler miissen vom Beginn
her angeleitet werden, Ubersichtlich und sauber zu arbeiten. Das eigene Heft ist al's Nachschlagewerk
anzusehen und sozusagen ein selbagefertigtes "Buch”, in dem sch jeder schndl orientieren kann.

Ein glossary kannim Ek-Heft (Heft umdrehen) hinten ds D-E Wortgleichung erstdlt werden oder in
einem eigens fir EK angelegten V okabel heft. Manche Fachausdriicke sind ohnehin in unseren beiden
Sprachen beinahe identisch, well se aus dem griechisch-lateinischen Sprachraum entliehen aind.
(hemisphere/global/meridian/geo-/mortality/rural-urbary....)

Erfahrungen und Vorwissen der Jugendlichen werden in besonderem Mal3e einbezogen, wenn wir sie
ermutigen, Gesehenes (TV), Erlebtes (Urlaub, Gespréche in Famiilie) in der Zidsprache mitzuteilen.
Es ha sch auch immer ds motivierend erwiesen, aktuelle Ereignisse geographischer Art in unserer
Wit (Naturkatastrophen: UberschwemmungeryDiirre/tropische Wirbe stirme/Feuersbriingte c.) in
den Unterricht einzubeziehen - dann sind natrlich auch Artikel/Skizzen aus deutschen Tageszeitu
gen gefragt und willkommen.

M ethodenvarianz bedeutet auch Medienvarianz
Schilerinnen und Schiller erhdten ein Klimadiagramm mit Hinweisen zur Auswertung,
sehen Dias und erarbeiten geographische Fakten,
eddlen Satistiken (z.B. Wetterdaten oder im Dezember und Januar Sonnenaufgangs-
und Untergangszeiten und vergleichen die Angaben Kassd/Hematort),
erstdlen Informationsbroschiren Gber ihren Heimatort (fir Besucher aus GB),
fertigen Ortspléne fir Besucher,
zeichnen Querschnitte (USA) mit Niederschlagswerten,
erdellen Wandzeitungen zu einzelnen Themen mit kurzen sprachlichen Erl&uterungen,
sehen kurze TV-Sequenzen (bis ca. 5 Min.) und erarbeiten geographische Zusammenhan-
gein der Zidsprache,
horen Korrespondentenberichte (deutsch) und fassen sie zusammen (englisch).
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Moderner Frontalunterricht mit seiner offenen Gespréchsfiihrung fordert die gedankliche Auseinan-
dersetzung mit enem Problem und hat dch oft ds effektivste Lernmethode erwiesen. Wir miissen
darauf hinarbeiten, dass die Schiller auf Beitrage ihrer Mitschilerinnen und Mitschiler reegieren. Sie
miissen trainieren, aufeinander zu horen, miteinander zu reden und ihre Gedanken auszutauschen -
und das in der Fremdsprache. Bei entsprechender Ubung und Gewohnung sind Gruppen- und Part-
nerarbeit gewinnbringend und fir die Jugendlichen auch motivierend (Rollenspiele z.B. fir " Develo-
ping the Amazone Basin": environmentalist — farmer — industrialist — Indians — politicians).

L eistungsmessung/L eistungsbewer tung
Es werden folgende Ges chtspunkte zur Bewertung herangezogen:

Mundliche Mitarbet (sachliche Richtigkeit, nicht sorachliche Brillianz):
Reproduktion von Kenntnissen/erzéhlen/zusammenfassan/Tellnahme an Unterrichtsgespré:
chen/sachbezogen eigene Positionen beziehen und begriinden/Anwendung der gelernten und
im Unterricht gebrauchten Fachausdriicke/Bereitschaft und Fahigkeit zur Informeationsbe-
schaffung (aus Bibliothek - Zaitung - Zeitschriften - Internet ...)

Heftfiihrung (V ol Istandigkeit/Ubersichtlichkeit/I nformationswert/Ze chnungen)

mindestens zwel Tests pro Halbjahr (je ca. 15 Min.)
- L tickentexte ausfiillen (al's Uberprifung der Hausaufgaben en passant ca. 4 Min.),
- Fachausdriicke werden im Test "abgefragt” (D und E),
- Skizzen miissen beschriftet werden (auch flow charts),
- Zuordnungsaufgaben: logische Abfolge erkennen,
- jumbled up sentences richtig zuordnen,
- Schemazeichnung selbst erstellen und versprachlichen lassen,
- Rétsel oder Quiz-Fragen 16sen oder sogar selbst einige ergtelen lassen.

Arbeitsmaterialien

Atlanten (deutsche = uniibertroffen/und britische: Callins-Longman, New Oxford School Atlas) Un-
terrichtsmodule aus dem Klett Verlag (KI. 7/8)

Hot Deserts,

Polar Regions,

Tropical Rainforests,

California,

Population, Growth and Distribution (KI. 9/10),

Oxford Geography Programme (Day/Grenyer/Chapmani 3 Bande plus

Copymasters).

8/9/10: A Geography of the European Union (Nagle/Spencer; Oxford UP
0 19 9146551)
The New Wider World (Waugh, Nelson 0 17 4343140)
Oxford Geography Programme programme 2:0198334567;
programme 3:0198334575; copymasters 0198334826.



Anmerkungen

Jungen zeigen in Erdkunde (Klasse 7) plétzlich mehr Freude an der Verwendung der englischen
Sprache, well seihre Kenntnisse und auch Interessen im Bereich Geographie "an den Mann" bringen
kénnen. Méadchen kénnen durch ihre sprachliche Wendigkeit Wesentliches zum EK -Unterricht bei-
tragen, denn e and diskussonsfreudig und bringen differenzierte Aspekte ein.

Die Schillerinnen und Schiiler fiinlen sich durch die Verwendung der englischen Sprache nicht Gber-
fordert, de finden Erdkunde auf Englisch interessanter, well se sch mehr konzentrieren und bel dlen
Unterrichtsschritten aufmerksam mitdenken miissen.

4. Bilingualer Geschichtsunterricht

Ulrike Lorenz/Jirgen Lorenz
(Realschule Geilenkir chen/Stadtische Realschule Herten)

REFERATE
ULRIKE LORENZ
Aufgaben, Zide und Lerninhalte des bilingualen Geschichtsunterrichts

(tellwe se den "Unterrichtsempfehlungen fur den bil. Geschichtsuntericht an Redschulenin NRW" der
Arbeitsgruppe BIRS Geschichte, Kéln 1996, deren Mit-Autorin ich bin, entnommen)

Im bilingualen Lehren und Lernen soll die aktive und passive Sprachkompetenz in der Fremdsprache
S0 gefordert werden, dass anndhernd Zweisprachigkelt erreicht wird. Flexible und sichere Handher
bung von Muttersorache und der Zielsprache Englisch erweltert die sprachliche Handlungskompe-
tenz der Schillerinnen und Schiler und hilft, das Bewusstsein europdischer Zusammengehorigkeit zu
verstarken.

Natirlich baseren diese Handreichungen auf Zielen, Inhdten und Methoden sowohl des Faches
Geschichte d's auch des Faches Englisch. Deshdb and die Richtlinien und die Lehrplane beider Fa-
cher verbindlich: in diesem Fal wird dem Lehrplan Geschichte Prioritét eingeréaumt. So ergeben sich
fUr den b|||nguden Gechichtsunterricht folgende Tellzide:
Uber den bilingualen Geschichtsunterricht sollen die Schiilerinnen und Schiller nicht nur &-
fizienter die Zidsprache Englisch erlernen, sondern se sollen auch Wissensstrukturen aus
Geschichte und die Fremdsprache in einen funktionadlen Zusammenhang bringen, der neue
Perspektiven des Denkens und Handelns erdffnet.
Englisch gewinnt ds internationae Arbetssprache in einem zusammenwachsenden Europa
immer mehr an Bedeutung. Der bilinguae Geschichtsunterricht bietet die Moglichkelt, &
chertibergreifend fremdsprachliche Kommunikationskompetenz zu erwerben, anzuwenden
und zu erweitern.
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Im bilingualen Geschichtsunterricht werden Pardleen nationder Ideologien, Lebenswe-
sen, soziokulturdler und Gkonomischer Leistungen unterschiedlicher Nationen evident, und
durch den "bilingual approach" wird gegensatiges Vergandnis, Toleranz und der Wille
zu gewdtfreier Konfliktldsung angestrebt. Die postive Annahme eigener Identitét und die
Akzeptanz fremder Identitét gehdren so im Sinne ener interkulturdlen Erziehung zum im-
manenten Lernzid.

Der bilingude Geschichtsunterricht soll das Bewusstsain européischer Zusammengehorig-
keit fordern und das Geflihl globaer Verantwortung wecken. Fachspezifisches und fremd-
gorachliches Lernen werden im bilinguaen Geschichtsunterricht integriert. Die Unterrichts-
gorache Englisch dient dabel ds Vehikd fir historische Wissensstrukturen und ist nicht
selbst Lerngegenstand (d.h. sSe dient nicht der sprachbezogenen Kommunikation). Do
durch, dass die Schiilerinnen und Schiler in konkreten Anwendungssituationen die Mog-
lichkeiten und den Wert der Fremdsprache erkennen, werden se zu weiteren Anstrengun-
gen zur Verbesserung der Sprachkompetenz motiviert, die dann wiederum as Kommuni-
kationsmitte zum Erwerb historischer Kenntnisse und Fertigkaiten dient (mitteilungsbezo-
gene Kommunikation). Mehr und mehr soll so die Kluft zwischen "sprachbezogener
Kommunikation" und "mitteilungsbezogener Kommunikation" verringert werden. Die kon-
kreten Anwendungssituationen fulhren dlmahlich hin zu nattrlichen Sprechstuationen, die
Schilerinnen und Schiller in die Lage versetzen, sch in unterschiedlichen Fachbereichen
mitzuteilen.

Wie bereits erwdhnt, muss bel der Auswvahl der Themeneinheiten fir den bilingualen Geschichtsun-
terricht der dlgemeine und der spezifisch schuleigene Lehrplan flr das Fach Geschichte Richtschnur
sn.

Da der hilingude Sachfachunterricht nicht durchgangig in der Ziedsprache Englisch durchgefiihrt zu
werden braucht, werden fir den bilinguaden Tell des Geschichtsunterrichts Themen empfohlen, die
sch vorrangig mit englischer und amerikanischer Geschichte befassen oder diese mit einbeziehen.
Winschenswert ist ebenfdls die Bearbeitung einer oder besser noch mehrerer Unterrichtsrethen zu
einem nicht vorwiegend europédisch geprégten Kulturraum, z.B. Afrika So kdnnen auch Themen
behanddt werden, die der muttersprachliche Geschichtsunterricht gar nicht oder nicht in der Ausfihr-
lichkeit aufgreft. Die Folge igt, dass die eine oder andere im Lehrplan Geschichte vorgesehene the-
matische Einhalt modifiziert oder stark gekiirzt werden muss. Dies muss aber fr die Schilerinnen
und Schiler keinen Verlust an Geschichtswissen bedeuten, da die intensve Behandlung einzelner
Themen in englischer Sprache den "Behdtens'-Effekt verstérken und transferorientiertes Lernen
ermdglichen kann.

Unterrichtsformen

Lehren und Lernen im Geschichtsunterricht vollzient sch in eénem hohen Ma3e Uber die Sprache:
Lehrerdarstellungen, schriftliche Quellen, Unterrichtsgespréche und Reproduktion durch Schiilerinnen
und Schiler bedienen sch des Mediums "Sprache’. Die sprachliche Kompetenz der Schilerinnen
und Schiler im Englischen fur den bilingualen Geschichtsunterricht it im Vergleich zu der im Deut-
schen im deutschsprachigen Geschichtsunterricht sehr niedrig. Se nimmt zwar zu, aber sdbst am
Ende der Redschulzeit wird nicht diesdlbe Beherrschung der Sprache erreicht wie im Deutschen. Es
ist deshab wichtig, den Unterricht moglichst sorachlich zu entlasten und von dlen Unterrichtsmetho-
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den, Arbeitsformen und Materidien, die normaerweise im Geschichtsunterricht angewendet werden,
solche vergarkt einzusetzen, fur die ein moglichst geringer Einsaiz der Sprache nétig ist. (Natrlich
wird sch der Lehrer den Fahigkeiten der Schiller anpassen.) So ist eine schillerzentrierte, erarbeiten-
de Methode giingtiger d's eine darbietende, da Gruppenarbeit und Teamarbeit eigene Unsicherheiten
be der sprachlichen Darlegung von Arbeitsergebnissen vermindern.

Be der Auswahl von Arbeitsmitteln sollten visuelle Medien, z.B. Bilder, Fotos, Karikaturen, Land-
karten, Grafiken, Statistiken, im hbilinguaden Geschichtsunterricht bevorzugt werden. Dabel ist es
wichtig, dass fur die Arbeit mit diesen Materidien die entsprechenden Redemittd gegeben und en-
gelibt werden. Qudlentexte sind fir den Geschichtsunterricht unerlésdich. Doch sollte die Lehrerin
oder der Lehrer sehr sorgsam - besonders im Hinblick auf die Sprache - auswahlen. Im Einzdfdl
sollten schon mit dem Quellentext \ okabel hilfen gegeben werden. Englische Geschichtsbiicher geben
auch sprachlich vereinfachte Qudlen, die fir den bilinguden Geschichtsunterricht hilfreich sein kon-
nen. Texte, die der Sachinformation dienen, missen nicht immer in dler Ausfihrlichket erarbeitet
werden. Die Techniken des sdlektiven Lesens (scanning), d.h. das Suchen nach bestimmten Wor-
tern oder Informationen, oder des Uberfliegenden Lesens (skimming) sollten eingelibt und beherrscht
werden, damit die Schilerinnen und Schiler bal der Arbelt mit [éngeren Texten nicht entmutigt wer-
den. Uberhaupt sollte das fachliche Lernen in sainer Vidfalt behutsam und in kleinen Schritten begin-
nen, um die Mativation zu erhdten und zu fordern. Eine weitere Moglichkeit, Sch historisches Wis-
sen schillergerecht zu erarbeiten und handlungsorientiert anzueignen, ist das Rollenspiel. Geschichli-
che Eragnisse zu personifizieren und zu spiden, beratet manchen Schilerinnen und Schilern vid
Freude.

Probleme

Das Zid des bilinguden Unterrichts ist es, die Sprachkompetenz der Schilerinnen und Schiller Gber
die Moglichkeiten des Ubrigen Englischunterrichts hinaus zu steigern. Der Gebrauch der englischen
Sprache im Sachfachunterricht bietet dso mehr Zait fir das Erlernen und Eintiben der Fremdsprache
und ein erweitertes Wortschatzfeld.

Das Ziel des Sachfachunterrichtes, hier des Faches Geschichte, muss aber die Vermittiung und An-
eignung des Wissens und der Fertigkeiten in diesem Fach sein. Geschieht das in einer den Schillern
"fremden” Sprache, so miissen die Schillerinnen und Schiiler unter erschwerten Bedingungen lernen.
Da nicht dle Schiller, wie wir standig erfahren, begeisterte Hitoriker snd oder werden wollen, wird
ihre Mativation dadurch noch mehr gedampft. Die Lehrkraft kann zwar die Schwierigkeiten dadurch
verringern, dass se den Stoff durch eine exemplarische Auswahl verringert oder durch ihre Unter-
richtsmethoden den sprachlichen Antell nicht zu grol3 werden lasst (Sehe oben), trotzdem ist (nach
meiner Erfahrung) der Lernerfolg vider Schilerinnen und Schiller geringer, as wenn der Unterricht in
Deutsch stattgefunden hétte. Esist deshab abzuwagen und zu entscheiden, welches Zid die Prioritét
erhaten soll.
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JURGEN LORENZ

Erfahrungszeitraum

Zwe Durchgéange in Jahrgangsstufe 610 (davon bilingualer Unterricht 810), Schuljahr 1998/99;
Unterricht in Klasse 8 und 10.

Aufgaben und Zielsetzungen

die aktive und passve Sprachkompetenz in der Zidsprache (annéhernde Zwe sprachig-
keit) fordern,

durch flexible und sichere Handhabe der Muttersprache und Zidsprache die sprachliche
Handlungskompetenz erweitern und das europédische Bewusstsein der Zusammengehorig-
keit und das Gefiinl globder Verantwortung wecken und stérken,

Pardlden nationder |deologien, Lebensweisen und dkonomischer Leistungen unterschied-
licher Nationen aufzeigen,

durch den bilingual approach das gegensaitige Vergdndnis, die Toleranz und den Willen
zur gewaltfreien Konfliktldsung fordern,

die Zidorache ds Vehikd fur historische Wissensstrukturen niitzen,

die Ziegrache in konkreten Anwendungssituationen gebrauchen, die Kluft zwischen
sprachbezogener Kommunikation und mitteilungsbezogener Kommunikation verringern.

Lerninhalte
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Empfehlungen von Themen, die sSch vorrangig mit englischer und amerikanischer Ge-
schichte befassen, diese mit einbeziehen oder deutsche Geschichte aus angelséchsischer
Perspektive beleuchten,

Unterrichtsreihen, die zu einem nicht vorrangig europésch geprégtem Kulturraum gehoren,
z.B. Afrika,

Einbindung in die im Lehrplan Geschichte vorgesehenen thematischen Einheten.

Themen

Folgende Themen werden fir den hilinguden Geschichtsunterricht vorgeschlagen. Sie entsprechen
den Vorgaben des Lehrplans Geschichte:

Themen fir Klasse 7 (sofern berdits bilingud unterrichtet wird)

a Feudal System (TE5),

b. Lifein Medieval Towns (TE 5),

c. Monastery and Church Life(TE 6),

d. Steps to Democracy: From Magna Charta to the Bill of Rights(TE 11).

Themen fur Klase 8

a. The Age of Inventions and Encounters (TE 10),
b. The American Revolution (TE 11),

c. The Industrial Revolution (TE 12),

d. Ways of Solving the Social Question (TE 12).

Themen fur Klasse 9/10

a. Imperialism - The British Empire (TE 13),

b. The British and American Role in the First World War (TE 13),
c. The Development of Totalitarianism and Fascism (TE 16),

d. The World at War (TE 17),

e. The Post-War Period (Cold War) (TE 17),

f. A Changing World (TE 19),

g. Integration and Segregation (TE 19).

Materialien

Materidien fir den bilinguaen Geschichtsunterricht gibt es in Hille und Fille. Das beiliegende Lite-
raturverzeichnis it inzwischen tellweise Uberholt, da englische und amerikanische Verlage séndig
Neuerscheinungen auf den Markt bringen. Das Studium der einschldgigen Kataoge wird regemaldg
empfohlen. Auch auf dem deutschen Markt Snd geeignete Lehr- und Arbetsbiicher erschienen. Hier
e besonders auf das spezidl| fir den bilinguaen Geschichtsunterricht konzipierte Buch des Cornel-
sen Verlages hingewiesen, das gegentiber herkémmlichen Lehrwerken einen anderen methodischen
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Ansaz verfolgt (Entdeckendes Lernen): Spotlight on History, val. 1 und 2 (erscheint im Frihjahr
1999). Dieses Lehrwerk deckt fast dle aufgezéhlten Themen ab. Da es auch fir das Gymnasium
entwickdt worden i, gibt es orachliche Probleme fir Red schiilerinnen und Redschiler.

Voraussetzungen

Ein erfolgreiches Arbeiten in einer bilingualen Klasse hangt wesentlich von den Qudifikationen ab,
die die Schilerinnen und Schiiler mitbringen. Folgende Auswahlkriterien haben sch bewahrt.

1. Durchfiihrung enes sandardiserten Sprachtests (mindlich und schriftlich), sehr zeitaufwandig und
umdtritten,

2. Aufkl&rung Uber das Zidl und die Voraussetzungen in der Grundschule,

3. Einbeziehen des Grundschulgutachtens unter besonderer Berticksichtigung der sprachlichen R
higkeiten der Schilerinnen und Schiller,

4. Grundschulzeugnis,

5. Beratungsgespréch an der aufnehmenden Schule (Bdastbarkeit, Konzentrationsfahigkeit, Arbeits-
haltung, Durchhaltevermtgen).

Erfahrungen und Probleme

Die bisjetzt in vier Klassen gesammedten Erfahrungen im bilinguaen Geschichtsunterricht snd unter-
schiedlich und héngen wesentlich von den oben aufgezeigten Auswahlkriterien, der Klassengérke
und der Vorbereitung des bilinguaen Sachfaches durch den Englischunterricht in den Klassen 5 und
6 ab. Die Mativation, die Zidsprache im Sachfach anzuwenden, ist zunéchst sehr hoch, was vor
dlem durch die Themenwahl (Sehe 1. Unterrichtsrelhes The Age of Inventions and Encounters)
gefordert wird. Vorwissen und Neugier unterstiitzen den Lernprozess und helfen, neue Erkenntnisse
und Wissensstrukturen in der Zielsprache zu formulieren. Die Schilerinnen und Schiler haben bereits
Grundkenntnisse in den kills im bilinguaden Sachfach Erdkunde erworben, die sch auf den Ge-
schichtsunterricht Ubertragen lassen, z.B. Bildbeschreibung (picture study). Es erscheint mir bereits
in diesem ergen Stadium wichtig, neu zu erlernendes fachspezifisches Vokabular zweisprachig en-
zufiihren, um die Bilingudité zu Schern. Waltere Erfahrungen lassen sch wie folgt zusammenfassen:
Be Schilerinnen und Schilern wie Lehrerinnen und Lehrern muss ein hohes Mal3 an
Lernbereitschaft und Experimentierfreude herrschen.
An die Bewusstmachung von Lernprozessen (learning to learn) werden hohe Anforde-
rungen gestdlt. Aus diesem Grund miissen die methodischen Schritte der Informationsver-
arbeitung ebenso unterrichtlich thematisert werden wie Moglichkeiten zur Forderung des
Behatens.
Eine gezidte und intensive Schulung fachmethodischer Arbeitstechniken auf der Grundlage
authentischer Materidien (Medien) ist nétig.

Folgende Arbeitstechniken miissen konsequent erarbeitet werden:
- Arbet mit Bildern (picture study),
Arbet mit Karten (map study),
Arbet mit Quellen und Texten (document study),
Arbeit mit Tabdlen und Statistiken (working with data),



Textrezeption/Lesestrategien (reading skills),
Rollen- und Smulationsspi (role play and simulation play).

Die Erarbeitung dieser skills richtet sich nach folgendem Schema:
1. Classifying (formde Einordnung),

2. Describing (Beschreibung),

3. Explaining (Interpretation),

4. Concluding/Evaluation (Folgern/Werten).

Die Einhatung der beschriebenen Arbeitsschritte und Methoden bringt Abwechdung und kann Moti-
vationgplateaus Uberwinden helfen. Man wird jedoch feststdllen, dassin der zweiten Hafte der Jatr-
gangsstufe 8 eine gewisse Artikulationsmiidigkeit entritt. In diesem Augenblick empfiehlt es Sch, der
schriftlichen Erarbeitung von Lerninhaten einen breiteren Raum zu gewahren. Wie beraits an anderer
Sele eewdhnt, sind Klassenzusammensetzungen recht unterschiedlich und stellen an die Lehrerin
oder den Lehrer grof3e Anforderungen. Hexibilitét ist hier oberstes Gebot. Nach meiner Meinung ist
auch wichtig, Schillerinnen und Schiller, die den Anforderungen des hilinguaen Unterrichts nicht ge-
wachsen 9nd, rechtzetig in ene "Normaklasss" zu Uberfiihren, um ihnen unnétige Frudtrationen zu
ersparen.

5. Bilingualer Politikunterricht
Wilfried Busch
(Realschule Hohenlimbur g)

REFERAT
Organisation

In Klasse 9 werden zwei Stunden und in Klasse 10 wird eine Stunde Politik bilingud erteilt.
Im ergten Halbjahr Klasse 9 wird wegen der Vorbereitung des Schilerinnen- und Schillerbe-
triebgpraktikums Unterricht durchgéangig auf Deutsch ertallt; Nachbereitung tells auf Deutsch, a
ber schwerpunktméldg auf Englisch; die deutsche Sprache muss immer dann eingesetzt werden,
wenn es fir die deutschen Begriffe keine Entsorechungen im Englischen gibt (z.B. Amtsgericht).
Watere Themen werden durchgangig auf Englisch unterrichtet.
An der Redschule Hohenlimburg gibt es keine Schwierigkaten hingchtlich der Lehrkréfte, da zwei
Kollegen mit Englisch und Politik an der Schule unterrichten; damit die Belastungen fir die bilingua
unterrichtenden Kolleginnen und Kollegen nicht zu grof3 werden, und damit im Krankheitsfale ein
problemloser Vertretungsunterricht moéglich igt, sollte es die Norm sein, dass pro Fach mindestens
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zwe Kolleginnen oder Kollegen mit den entsprechenden Fécherkombinationen an der Schule im
Einsatiz Snd.

Unterrichtsthemen
Folgende Themen hat die Fachkonferenz Sowi/Politik fir den bilingualen Politikunterricht festgelegt:

Klasse 9: a. My favourite job: a questionnaire (statistical analysis).
b. A review of the Vocational Experience Week.
c. Influences when choosing a career.
d. Writing a letter of application in English.
e. Causes and effects of unemployment.
f. Smoking or non-smoking?
0. Environmental problems, Energy Alternatives, Global
Warming.
h. Young people and the law.
I. Animal Rights.

Klasse 10: a. HIV transmission and the AIDSrisk.
b. The German Constitution I: The Basic Law.
c. The German Constitution |1: Federalism and the passage of laws.
d. The German Constitution I11: Electionsin Germany
(proportional representation vs. majority vote).
e. The German Constitution IV: The Federal President.
f. Government in Britain and the USA.
0. Human Rights in the World (Amnesty International).
h. Northern Ireland - a solution for the Troubles?
I. Lifein an ageing society.
j. The European Union.

Dies snd die Themen der Redschule Hohenlimburg; schuleigene Lehrplane anderer Schulen
kodnnen hiervon selbstversténdlich abwei chen.

Nicht ale Themen kodnnen behandelt werden, sondern es miissen in Absprache zwischen Leh
rerinnen und Lehrern und Schiilerinnen und Schilern Schwerpunkte gesetzt werden.

Die Einbeziehung zuséizlicher aktudler politischer Themen igt Snnvoll und maglich.

Unterrichtsmethoden

text comprehension and text analysis.

working with statistics (graphs, tables, diagrams, etc.).
discussing and debating.

mind-mapping (sowohl inhats- wie auch wortschatzbezogen).
Einsatz von Songs und Videos.

starke Betonung des V okabellernens.

intensve Wortfeldarbeit.

Fachbegriffe miissen auf Deutsch wie auf Englisch erarbeitet werden.
Einbeziehung aktueler Anlésse (z.B. Wahlen) u.U. auf Deutsch.



Auch der bilingude Palitikunterricht it nach Méglichkeit handlungsorientiert; zum Beispie wird
bel der Unterrichtsreihe Uber Amnesty International ein Brief zu ener aktudlen urgent action
geschrieben und abgeschickt, und es werden Ausstellungen oder wall charts ersdlt.

Esfindet eher mehr Partner- bzw. Gruppenarbeit im Vergleich zu den Regelklassen Stait.

Soweit die Ausstattung der Schulen es zul&ss, igt auch ein Einsatiz des Internets im bilinguden
Politikunterricht denkbar, z.B. zur Recherche.

Der bilinguae Palitikunterricht sollte tatschlich bi-lingud sein. Deutsch und Englisch missen im
Unterricht gleichberechtigt nebeneinander stehen; das heild zum Beispid, dass politische Begriffe
sowohl auf Englisch ds auch auf Deutsch gelernt werden miissen, well die Schiilerinnen und
Schiler, die zu weiterfiihrenden Schulen gehen, songt benachteiligt sind, denn dort findet der Po-
litikunterricht dann wieder ausschliefdich auf Deutsch statt. Wéahrend sich die Lehrerin oder der
Lehrer bemiihen sollte, so weit wie mdglich Englisch ds Unterrichtssprache zu benutzen, sollte
seler sch nicht scheuen, auch die deutsche Sprache im Unterricht zu benutzen.

Materialien

Es gibt rdativ wenig fertige Unterrichtsmateridien in Klassensatzstérke, zum einen well Se teuer
und die Finanzmittel beschrankt sind und esim Ubrigen noch nicht sehr vid auf dem Markt gibt.
Die Klett-Hefte fir den bilinguden Politikunterricht (Young people and the law und Sorry, no
jobsl) snd sehr gut einsetzbar.

Artikd aus englischen Zeitungen.

Artikel aus englischgprachigen Zeitschriften (Spotlight, Read On).

Abschnitte aus Englisch-Lehrblichern der verschiedenen deutschen Verlage.

BIRS-Materidien (Drugs, Work to Work, Jobs and Careers); das Materid is zum Tel sehr
umfangreich und nicht immer firr Klassen 9 und 10 gesignet.

Schriften der EU vor dlem zu europdischen Themen.

Materiad vom Presse- und Informationsamt der Bundesregierung, zum Beispid die sehr um
fangreiche und ausfiihrliche Schrift Facts about Germany oder ein englischsprachiger Text des
Grundgesetzes (The German Basic Law; dieses Materid wird kostenlos zur Verfigung @
sdlt).

Materid von englischen Verlagen (z.B. von Independence Educational Publishers Hefte Uber
AIDS, Animal Torture, usw.).

Aufzeichnungen englischsprachiger Fernsehsendungen von Sky-TV (Uber Satellit) und BBC
World Service (Uber Kabd); diese sind aber in der Regd sprachlich sehr anspruchsvall und nur
bedingt einsetzbar.

Die Moglichkelt, Materid Uber das Internet zu beschaffen, ist an der Schule noch nicht vorhan
den; enzene Maeridien (zB. Uber Amnesty International, die britische und
US-amerikanische Regierung oder auch das britische Konigshaus) werden alerdings von den
Kolleginnen und Kollegen privat aus dem Internet geholt.

L eistungsmessung
Am Anfang jeder Stunde steht eine relativ grindliche Wiederholung der vorangegangenen Stun-

de.
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Referate werden wegen der erhthten fremdsprachlichen Anforderungen nur in geringem Umfang
vergeben und gehaten.

Tedts zu den Unterrichtsnhdten werden teils auf Englisch und teils auf Deutsch durchgefihrt:
kontextudisierte Einsetzilbungen bzw. V okabel wiederholungen (zu ausgewéhlten und erarbeite-
ten Wortfeldern); Beantwortung offener und haboffener Fragen, multiple choice; truef/false
Ubungen; interpreting graphs, tables, maps and diagrams

Be der Beurtellung muss sch die Lehrerin oder der Lehrer sténdig bewusst sein, dass in erster
Linie das fachliche Wissen und Konnen der Schiilerinnen und Schiiler im Mittelpunkt stehen soll,
und dass sprachliche Fehler nicht inhatlich bewertet werden sollen/dirfen.

Beurtellung/Kommentare
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Insgesamt haben wir an der Realschule Hohenlimburg positive Erfahrungen gemacht, sowohl
bezogen auf das fachliche Lernen wie auch das Etlernen der Fremdsprache.

Im Vergleich zum Politikunterricht in den Regelklassen ergibt sch ene interessante Erweiterung
der "normden” Unterrichtsthemen durch z.B. die Untersuchung der Regierungssysteme in Eng-
land und den USA.

Dadurch, dass immer auch Sprachenlernen stattfindet, werden die Themen mehr dsim reguléren
Unterricht auf das Wesentliche reduziert, um die Schilerinnen und Schiiler nicht zu tUberfordern;
trotzdem snd die Lernerfolge der bilinguaen Schilerinnen und Schiler nicht schlechter ds die
der Schiilerinnen und Schiiler in den Regelklassen.

Die fachlichen Leistungen in den bilinguaen Klassen snd nicht geringer ds in den Regelklassen,
was zum Teil damit zu begriinden ist, dass die Lernfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler in den
bilinguaen Klassen durchweg grofier ist ds bel den Regelklassen.

Ein Problem i, dass die Schilerinnen und Schiiler oft Schwierigkeiten haben, Geerntes auf
Deutsch wiederzugeben.

Durch den englischsprachigen Unterricht werden die fremdsprachlichen Féhigkeiten der Schille-
rinnen und Schiller deutlich erweitert und vertieft; dies bezieht sich auf das Fachvokabular eben-
so wie auf die Sprachstrukturen.

Die Schulerinnen und Schiler miissen angelaitet werden, dass die Haushefte so gefiihrt werden
miissen, dass durchgangig Platz fir V okabellisten gelassen wird (z.B. unten auf jeder Saite).
Durch den vermehrten Umgang mit authentischen Texten und Materidien werden besonders die
rezeptiven Fahigkeiten stark gefordert.

Allerdings gibt es im Vergleich zu den anderen hilingud unterrichteten Fachern immer noch zu
wenig fertig ausgearbaitetes Materia von deutschen Verlagen, das spezidl auf die Bedirfnisse
von hilinguaen Klassen ausgerichtet ist.

In Absprache mit dem Fachlehrer fir Englisch ist es durchaus mdglich, Themenbereiche aus
dem Englischunterricht in den Politikunterricht "auszulagern”; be Verwendung des Unterrichts-
werkes English G von Corndlsen ist dies zum Beispid leicht moglich bel den Themen Ameri-
can Indians, Aborigines of Australia oder auch beim Thema Global Environmental Prob-
lems

An unserer Schule it die Regelung so, dass jeder Kollege/jede Kallegin, die ein Sachfach in den
bilinguadlen Klassen unterrichtet, eine Entlastungsstunde erhdlt; fur eine Lehrkraft, die zB. dle
Geschichts- oder dle Erdkundestunden in den bilinguden Klassen unterrichtet, ist dies vid zu
wenig, dader Zeitaufwand fir die Unterrichtsvorbereitung unserer Erfahrung nach deutlich hoher
is dsin den Regelklassen.



Be Tests wird den Schilerinnen und Schilern oft fregestdlt, auf Deutsch oder auf Englisch zu
antworten; die meisten von ihnen entscheiden sich dann fir Englisch, und meist auch mit guten
bis sehr guten Ergebnissen; wie schon erwéhnt sollte man im Hinblick auf den Ubergang zum
Gymnasium oder vergleichbaren Schulen der Sekundarstufe |1 dlerdings darauf achten, dass das
Englische das Deutsche nicht vallig verdrangt.

Abschlief?end méchte ich noch einmal betonen, dass wir an der Realschule Hohenlimburg vorwie-
gend postive Erfahrungen mit dem bilinguden Politikunterricht gemacht haben, wie auch mit dem
bilinguden Zweig insggesamt. Wir sind Uberzeugt, dass den Schillerinnen und Schiilern dieser Klassen
dadurch deutlich bessere fremdsprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten vermittelt werden, ohne dass
das Fachlernen darunter zu leiden hat.

6. Leistungsmessung, L eistungsbewertung und
Zertifizierung
L othar Oehlert
(Realschule Wilfrath)

REFERAT

Grundlagen

Meine Ausfiihrungen basieren sowohl auf Erfahrungen und Beobachtungen an der eigenen Schule ds
auch auf dem Informationsaustausch bel Dienstbesprechungen mit den Schulleterinnen und Schullei-
tern und den Lehrerinnen und Lehrern der am Versuch beteligten Schulen des Regierungsbezirks
Dussddorf.

Rechtliche Voraussetzungen

In Ziffer 10 des Genehmigungserlassesi.d.F. vom 30.11.1992 wird sowohl die Anwendung gleicher
Bewertungsma3stabe in grundstdndigen und bilingualen Klassen ds auch die Bewertung ausschliel3-
lich fachlicher Leistungen in den Sachfachern verbindlich festgeschrieben. Im Ubrigen sind selbstver-
sténdlich die entsprechenden Regelungen (8821ff) der ASchO sowie der Richtlinien und Lehrplane
fur das Fach Englisch (S. 269-293) und fir dieim Einzelfdl an der jewelligen Schule in der Zidspra
che Englisch unterrichteten Sachfécher verbindlich.




Inhaltliche Aspekte der L eistungsmessung und L eistungsbewertung im Fach Englisch

Der Englischunterricht dient in Regel- und bilingualen Klassen vor dlem der Ausbildung kommunika:
tiver Fertigkeiten des Horens/Lesens und des Sprechens/Schreibens.

Der erweiterte Anfangsunterricht in den Jahrgangsstufen 5 und 6, eine immer wieder beobachtete
grolere Lernbereitschaft und bessere sprachliche Begabung der Schiilerinnen und Schiler ermégli-
chen jedoch einen schndlleren Lernfortschritt in den bilingualen Klassen.

Der Stoff des Lehrwerkes kann durch Zusatztexte erweltert, Transferleistungen konnen initiiert wer-
den. Diesfuhrt zu

intendgverem Training sprachlicher Grundfertigkeiten,

sicherer Anwendung der Zidsprache,

friherem Einsetzen sprachlicher Produktivitét.

Deshdb konnen in bilinguaen Klassen
- die produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben im Vergleich zu den rezeptiven Fer-

tigkeiten Horen u. Lesen/Versehen schon sehr friih intensv gelibt werden und finden
zwangdaufig auch in der Leistungsbewertung stérkere Bertickschtigung.
Folglich wird die Produktion von Sprache ds Transferleistung stérker gewichtet ds die
Reproduktion von Sprache.
Gelenkte Formen der Textproduktion kdnnen in der Bewertung gegeniiber ungeenkten
Formen in relativ rascher Progression zurticktreten.
Aufgabentypen haboffener und offener Art tiberwiegen in Klassenarbeiten.
Im Bereich der Kenntnisse werden bel der Lernerfolgskontrolle eingprachige Lestungs-
nachweise gefordert, z.B. Worterklarungen statt Ubersetzungen und einsprachige Gram-
matik (Regdfindung/-formulierung in der Zidsprache Englisch).
Die Form der Aussage kann unter Aspekten von Originaitét und Varigbilitét stérker be-
rlckgchtigt werden.
Arbetstechniken, wie z.B. die Anwendung der phonetischen Lautschrift und die Verwen-
dung en- und zwe sprachiger Worterbiicher werden gefordert und bewertet.
Im Bereich der Fahigkeiten kann saubere Aussprache schwieriger Laute und das Horver-
stehen schndller gesprochener Texte stérker gewichtet werden.

L eistungsmessung und L eistungsbewertung in den Sachfachern
Fur dle Sachfacher gilt der Grundsatz: Inhdt vor Form.

Sollten bei der Leistungskontrolle Unklarheiten oder Unsicherheiten entstehen, erfolgt der Riick-
griff auf die Muttersprache.

Schriftliche Ubungen werden (iberwiegend as Liickentexte, Mehrfachwahlaufgaben, Zu- und
Umordnungsaufgaben angelegt, um zur Bewertung von Sachkenntnissen zu gelangen.

Im Ubrigen werden fachliche Fahigkeiten, wie die Arbeit mit dem Atlas, mit

Diagrammen, Quellentexten, die Darstdllung von Informationen in Schaubil-

dern, die Interpretation von grafischen Unterrichtsmateridien, die Deutung

von Bildern, Flmsequenzen, Cartoons und Karikaturen nach inhdtlichen



Gedchtspunkten gemessen und beurtellt.

Als schwierig beschreiben Fachlehrerinnen und -lehrer dabel die eindeutige und saubere Trennung
von sprachlicher und fachlicher Leistung vor dlem unter dem Aspekt der unterschiedlichen Termino-
logien in der Mutter- und Zielsprache.

Die Vergleichbarkeit von Leistungen in Regelklassen und bilingualen Klassen

In den Fachkonferenzen der Einzelschulen und auch in den Dienstbesprechungen des Regierungsbe-
zirks wurden wiederholt die praktischen Konsequenzen des Vergleichbarkeitsgebots zwischen Re-
gelklassen und bilinguaen Klassen kontrovers erortert.

Aus dem erwelterten Unterrichtsangebot mit der Konsequenz erwelterter Lernziele wird folgerichtig
en hoherer Leisungsangpruch an die Schilerinnen und Schiiler in den bilinguden Klassen in den
schulversuchsspezifischen Féchern abgdeitet.

Dieser daf sch aber nicht in gruppenspezifischen Bewertungsmal3stében niederschlagen, sondern
muss in Relation zu den Anforderungen in den grundstdndigen Klassen gesetzt werden.

Folglich sind Uber dem Anforderungsprofil dieser Lerngruppen liegende Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten, wie z.B. die unter Ziffer 4 beschriebenen sprachproduktiven Fertigkeiten, auch entspre-
chend der Notendefinitionen von 8 25 ASchO enzuordnen. Die tatsichlich erreichten Englischnoten
werden deshdb in bilinguaen Klassen in der Regel eher den oberen Bereich der Notenskala abde-
cken.

Ein Verglech dler Zeugnisnoten im Fach Englisch wéhrend der bisherigen Versuchsphase an meiner
Schule ergab bel geringfiigigen Unterschieden zwischen den Jahrgangsstufen deutlich haufiger Werte
im oberen Bereich der Notenskala und eine sgnifikant geringere Zahl nicht ausreichender Lestungen:

Note Normalklassen Bilinguale Klassen
Sehr Gut 1,6% 2,5%
Gut 15,8% 23,3%
Befriedigend 34,5% 44,6%
Augreichend 37,5% 24,8%
Mangel haft 10,3% 4,6%
Ungeniigend 0,3% 0,2%

(Quelle: Realschule Wilfrath)

Zexrtifizierung



Unter den Schulleiterinnen und Schulleitern und den Lehrerinnen und Lehrern der mir bekannten
Versuchsschulen besteht grundséizlich Einvernehmen dartiber, dass die besonderen Leistungsanfor-
derungen an bilinguale Schiilerinnen und Schiller Sch nicht nur in der Zeugnisnote niederschlagen
durfen, sondern mit dem Zid der eindeutigen Transparenz auch fir Aul3enstehende aus den Bere-
chen welterfiihrender Bildungsgange und beruflicher Aushildung auch zusétzliche Erklérungen bein-
haten sollten.

Im Vorgriff auf dringend erforderliche verbindliche Rege ungen haben die Einzelschulen innerhab der
ihnen unter Schulversuchsbedingungen gewahrten Grenzen unterschiedliche Formen der Dargtellung
des besonderen Profils des bilingualen Bildungsganges an der Realschule entwickelt.

Das Spektrum der Zertifizierung reicht von Erl&uterungen in den Bemerkungszeilen der Zeugnisse
Uber gesonderte Zeugnisformulare bis hin zu Zeugnisbellagen. In dlen Falen werden mindestens In-
formationen Uber den erwalterten Englischunterricht in den Jahrgangsstufen 5 und 6 und den Sach-
fachunterricht in den Jahrgangsstufen 7 bis 10 in der Zielsprache Englisch gegeben und festgestellt,
dass die Schillerin und der Schiller vertiefte Kenntnisse in der englischen Sprache und erwelterte
Fahigkeiten in ihrer Anwendung erworben hat. Zusétzliche Beilagen zum Zeugnis ermdglichen detail-
lierte Beschreilbungen der Leistungsanforderungen, die vor dlem in Bewerbungsverfahren fir die
Schiilerin und den Schiler von besonderem Nutzen sain konnen.

7. Auswirkungen des Schulver suchs auf die
schulische Arbeit

Wilma Ohly
(Realschule der Stadt L ennestadt)

REFERAT

L ehrerkonferenz, Schulkonferenz

"Sieben von zehn Unternehmen kénnen auf Fremdsprachenkenntnisse ihrer Mitarbeiter nicht ver-
zichten" (nach Realschule in Deutschland, November 1998). Daher hat die Redschule ds Schul-
gemeinde sch der Herausforderung zu stdllen. Es wére fasch, wenn sich nur die Englischfachschaft
mit der Problematik des bilinguden Unterrichts beschéftigte. Von Beginn an ist die haufig kontrover-
% Diskusson in der Lehrerinnen-, Lehrer- und Schulkonferenz offen zu fuhren. Das bewirkt eine
verantwortliche Betelligung dler an dieser Innovation, die Bereitschaft, daran mitzuarbeiten und auch
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zusitzliche Bdastungen und schulorganisatorische Nachtelle in Kauf zu nehmen. Der immer wieder
neu belebte Diskurs fordert das "Wir-Gefuihl" und schérft das Schulprofil.

Fachschaft Englisch

Die Routine, die sch durch die wetgehende Orientierung am Lehrbuch eingeschlichen hatte, wird
aufgebrochen. Das Sammen und Sichten neuen Unterrichtsmateriads nimmt breiten Raum ein. Didak-
tische und methodische Entscheidungen werden verstérkt besprochen, féchertibergreifende Aspekte
- vor dlem mit den bilingualen Sachféchern - nehmen breiten Raum an.

Defizite der Sprachkompetenz der Lehrerinnen und Lehrer werden aufgearbaitet. Gat zu Anfang des
Versuchs die fehlende Aushildung zur bilinguaen Lehrerin oder zum bilingualen Lehrer ds Vorbehalt,
0 wird das erweterte Fortbildungsangebot mehr und mehr as Chance angesehen, die eigene
gorachliche Leistung zu verbessern. Insgesamt stelt der bilinguale Unterricht hohere Anforderungen
an die Englischlehrer und -lehrerinnen; erfredlich i, dass se zunehmend bereit Snd, Sch damit aus-
einander zu setzen. Fesizustelen ist, dass das Niveau der Fachschaft, die Motivation der Englischr
lehrerinnen und -lehrer und ihre e genen sprachlichen Leistungen - von wenigen Ausnahmen abgese-
hen - steigen.

Fort- und Welterbildung

Die haufige Abwesenheit der Englischlehrerinnen und -lehrer bal Iangerfristigen Fortbildungen (halb-
janrlich mittwochs in Recklinghausen, zweiwochig bem Bundessprachenamt, Hospitationen in Eng-
land) erfordert umfangreiche Vertretungsplane, bzw. hat Unterrichtsausfdl zur Folge.

Dies wird vom Kollegium ds Erschwernis angesehen, it dlerdings auf der anderen Seite zwingend
notwendig, um den Erfolg zu sichern, bis in den Universitéten und Seminaren bilinguae Lehrerinnen
und Lehrer gezielt ausgebildet werden.

Wenn die Zusammensatzung der Fakulten E/G, E/EK in @nem Kollegium fir den Stundenplan nicht
augreicht, kann die fenlende Fakultas in den Sachféchern Erdkunde und Geschichte durch eine Qua-
lifizierung, wie etwa in Recklinghausen, ersetzt werden, wenn die Fakultas in Englisch gegeben ist und
die Bereitschaft besteht, Sich in ein bilinguales Sachfach einzuarbeiten.

Sachausstattung

Der hilingude Unterricht erfordert einen hoheren Finanzbedarf zur verbesserten Sachausstattung.
Englische Schulbiicher und Nachschlagewerke, sowie die gute medide Ausstattung eines Language
Rooms sind von Vortell. Der Zugang zum Internet sollte vorhanden sain. Eine British Library ds a-
gener Raum oder Abtellung der Schillerblicherel it fir die sdbsténdige Erarbeitung von Themen
notwendig, sollte aber auch auf jeden Fal fir ale Ubrigen Schiilerinnen und Schiler gedffnet sain. Fir
eine gute Sechausstattung lassen sich in der Regel Sponsoren gewinnen.
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Beratung und Organisation

Abgesehen von der intensgven Beratung beim Aufnahmeverfahren und der Zusammenarbeit mit den
abgebenden Grundschulen hat die individuele Beratung wéhrend der 6-jahrigen Schulzeit einen ke-
sonderen Stellenwert. Klassen, Englisch- und Beratungdehrerinnen und -lehrer sind sténdig gefor-
dert, s0 dass ein eigenes Beratungsprofil in der Schule entwickelt werden muss. Der Wechsd von
der hilinguden Klasse in die Regdklasse sollte ab Klasse 9 nicht mehr méglich sein, zumd das Fach
Englisch h&ufig - zumindest an unserer Schule - aus der Differenzierung herausgenommen ist. Fir den
Ubergang in eine bilinguae Klasse (Uberganger vom Gymnasium, gute Englischschiiler aus Regel-
klassen, etc.) sollte ein zetlich begrenzter, gezidter Forderunterricht durch gute atere Schilerinnen
und Schiiler oder englische Assgtentinnen und Assistenten eingerichtet werden. Insgesamt ist auf den
Auggleich von Klassengtérken ebenso zu achten, wie auf die Anpassung der Stundenpléne (beson-
dersin Klasse 5 und 6 an den Fahrverkehr) durch Ausnutzen der Bandbreitenregelung. Der Tatsa
che, dass Uberwiegend Méadchen den hilinguaden Unterricht wahlen, begegnen wir mit spezifischer
Berufsberatung (u.a durch das Projekt "Erschliefdung neuer Berufddder fir Frauen in Technik,
Handwerk und Medien” zusammen mit der Handwerkskammer Arnsberg und der Gleichstellungsbe-
auftragten der Stadt Lennestadt).

Leistung und Arbeitsver halten

Die zentrale Frage i, ob das bilinguale Angebat die Schilerinnen und Schiler im Englischen besser
fordert und ob ihre in der Regd grof3ere Motivation mit einer eindeutig besseren Leistung e nhergeht.
Die Antwort ist nur bedingt aus der Sicht unserer Schule zu geben:

Wortschatz, Sprechféhigkeit, Leseverstdndnis sind eindeutig grofer,

das Vergandnis fur die Kultur und die Lebensweise der Menschen in Grof3ritannien ist erwe-
tert, nicht zuletzt wegen des Englandaufenthaltes der bilinguaen Klassen,

die ewaterte Kommunikationsfahigkeit im Englischen fuhrt zu ener grof3eren Offenhelt gegen-
Uber Ungewohntem und Fremdem,

nachweidich is der bilingude Unterricht fir die Berufschancen (mittelst@ndische Unternehmen
mit hohem Exportanteil im Schuleinzugsbereich) und die wetere Schullaufbahn (Gymnasium, Ho-
here Fachschulen) von Vortell.

Schulpr ofil

Eindeutig ist das Schulprofil durch das bilinguade Angebot geprégt. Englischkenntnisse wurden in
Telen erwetert. Das bilingude Moddl ig eén Ansporn, die schulische Arbat mit wachem Blick fr
die Schwierigkeiten und Mdglichkeiten aktiv weiterzuentwickeln und insofern eine kontinuierliche
Herausforderung fir die Schulgemeinde.



8. Unterrichtsorganisation und Einsatz der
L ehrkrafte
Heinrich Litje
(Elisabeth-von-Thiringen-Realschule, Reken)

REFERAT

Vortrag unter Bezugnahme auf die folgende Zusammengtdlung:
Stundenverteilung an der Elisabeth-von-Thiringen-Realschule, Reken:

Regelklassen | st

(Klassen) 5 6 7 8 9 10
Englisch 5 5 4 4 4 4
(Stunden)
Erdkunde 2 1 2 - 2 1
(Stunden)
Geschichte - 2 1 2 1 2
(Stunden)
Politik - 2 - 2 2 1
(Stunden) Olst lig
Bil-Klassen | st
(Klassen) 5 6 7 8 9 10
Englisch 7 7 4 4 4 4
(Stunden)
Erdkunde 2 1 2 2 2 2
(Stunden)
Geschichte - 2 1 2 2 2 Soll
(Stunden) 1-Ist
Politik - 2 Sall - 1 1+IE 1+1E
(Stunden) Olst Olst
Bil-Klassen Sall It. KM-Erlass von 1992
(Klassen) 5 6 7 8 9 10
Englisch 7 7 4 4 4 4
(Stunden)
Erdkunde 2 1-2 3 2 0-1 1
(Stunden)




Geschichte - 2 1-2 3 1-2 2
(Stunden)

Politik - 2 - 1 1-(2) (2)-2
(Stunden)

In den bilingualen Sachféchern werden dem Erlass entsprechend ausschlieldich Lehrerinnen und
Lehrer eingesetzt, die sowohl Uber die Fakultas im Fach Englisch wie in dem jeweiligen Sachfach
verfiigen, mit einer Ausnehme: Das bilinguale Sachfach Politik, sofern es in der Klassenstufe 9/10
angeboten werden kann, wird von einer Englisch-Fachkraft (Fachleterin am Studienseminar) nei-
gungsmadg ertellt, da die Fakultas in der Kombination mit E im Kollegium nicht vorhanden ist. Zr
sitzlich wird PK auf Deutsch von einer zweiten Fachlehrerin oder einem zweiten Fachlehrer erteilt.
Die Facherkombinationen E/EK snd zweimd (mit SL dreimd), E/G enmd (mit 1/2 Stundenzahl)
vorhanden. Zusétzlich werden eingesetzt im Fach Englisch des Bil-Zweiges E/M und E/Bi. Alle an
der Schule vorhandenen Englisch-Lehrkréfte snd z. Zt. bzw. waren bereits in den Vorjahren in den
bilingualen Zwelg integriert. Inzwischen unterstiitzen auch dle ELehrerinnen und E-Lehrer das bilin
guale Moddl (anfangs zwei Skeptiker).

In den ersten vier Jahren wurden nur Englisch-Lehrkréfte ds Klassenleterinnen und Klassenleter in

ene Bil-Klasse eingesatzt, in den letzten drel Jahren auch Lehrerinnen und Lehrer anderer Fécher,
um bei diesen eine groiRere Akzeptanz des nicht unumstrittenen Zweiges zu erreichen.
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B. Schulver such Deutsch-Niederlandisch

Erweiterte Beratssitzung nach Abschluss
des Schulversuchs
am 2. Dezember 1998

in Kleve

Kurzreferate von am Schulversuch beteiligten Lehrerinnen und
Lehrern zu folgenden Themenkomplexen des bilingualen
Unterrichts:

1. Elternberatung und Aufnahmekriterien

2. Von der Begegnungssprache zum Fachunterricht: Grundlagen fir den
in Jahrgangsstufe 7 einsetzenden Sachfachunterricht

3. Bilinguder Erdkundeunterricht

4. Bilinguder Geschichtsunterricht

5. Eignung welterer Facher fir den bilinguden Fachunterricht
6. Lastungsmessung, Leisungsbewertung und Zertifizierung
7. Auswirkungen des Schulversuchs auf die schulische Arbeit

8. Unterrichtsorganisation und Einsatz der Lehrkréfte
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* Die unterschiedliche duRere Form der einzelnen Referate erklért sich daraus, dass hier die Vorlagen teils ausfor-

muliert, teilsthesenartig inihrer urspriinglichen Fassung Gbernommen wurden.
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1. Elternberatung und Aufnahmekriterien

Jutta Biesemann und Brigitte Schulze
(Realschule Kleve und Realschule Emmerich)

REFERATE
JUTTA BIESEMANN
Sehr geehrte Damen und Herren,
liebe Kolleginnen und Kollegen,
wenn ich See und Euch Uber den Beratungsmodus bei uns an der Schule informiere, dann muss ich
dreng genommen zwe Phasen unterscheiden: die der dlerersen Anfangszeit und der ersten circa
dre Jahre, ds das Bilinguae neu engefiihrt wurde und noch nicht seine heutige Bekanntheit erlangt
hatte, und die der Zeit danach.
Was haben wir konkret getan, um die heutige Etablierung des Niederlandischen bel uns zu erreichen?
Sdbsvergandlich snd wir mehrgleigg gefahren:
AuRerschulisch gesehen haben wir uns der Presse bedient und entsprechende Artikd publiziert.
Wir haben eine offiziele "Beraungsstunde’ angeboten, in der damas der Schullaiter und die zwel
Fachkollegen zum Gespréch zur Verfiigung standen. (Auf diesen Termin hatten wir natirlich ebenfalls
in der Presse hingewiesen.) Von dieser Beratungsstunde wurde tbrigens kaum Gebrauch gemacht.

Wir haben Flyers ergelt und Se z.B. an Tag der Offenen Tir vertailt.

Schulintern war dieser "Tag der offenen Tur" eine wichtige Gelegenheit zur Information, von der da-
mals schon und auch heute noch intensv Gebrauch gemacht wird.

Und last but not least haben wir die Informationsschrift des Schultrégers um die nétigen Informetio-
nen erweitern lassen.

Dies dles sind Aktionen, die vor der Anmedung stattfanden.

Deutlich zu betonen i, dass wir keine Informationsverangtdtung an den Grundschulen durchgeftinrt
haben.
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Fir die Zeit wahrend der Anme dungen hatten die Gespréche mit den Eltern einen hohen Stdllenwert.
Zu den Grinden, die fir die Wahl des bilinguden Zweiges sprachen, gehdrten tbrigens immer auch
verwandtschaftliche Beziehungen zu den Niederlanden, regdmédge Ferienaufenthdte dort sowie die
Aussicht auf bessere Chancen auf dem Arbeitsmarkt.

Von grol}er Bedeutung waren damds auch die Gutachten der entlassenden Grundschullehrerinnen
und -lehrer. Wir achteten besonders auf die Deutschnote und haben uns aul3erdem eine Art Zusatz-
gutachten erbeten, in dem wir Auskinfte erhidten Uber das schriftliche und miindliche Ausdrucks-
vermogen der Schller, Uber ihr "SpachgefUhl" und z.B. auch ihre Lessbereitschaft. Diese Zusatzin
formationen erhidten wir beraitwillig und auch in wirklich untersititzendem Umfang. Hatten wir den+
noch unsere Zweife, so flhrten wir aul3erdem ein erganzendes Telefonat mit der entlassenden Leh-
rerin oder dem entlassenden Lehrer.

Mit dem Zid, 32 Kinder in die bilinguale Klasse zu bekommen, haben sch dann nach der Anmel-
dung die zukinftige Klassenlehrerin oder der zukinftige Klassenlehrer und der Schulleiter getrennt
voneinander hingesetzt und die ihrer Menung nach geeigneten Schiilerinnen und Schiller ausgewahlt.
Danach wurden die Ergebnisse verglichen und daraus eine definitive Auswahl getroffen. Der Zwi-
schenschritt getrennter Vorschidge war der Versuch, eine moglichst grofe Objektivitdt walten zu
lassen. Diese Verfahren praktizieren wir auch heute noch.

Die Eltern der abgewiesenen Kinder wurden angerufen, und ihnen wurden die Grinde fir die Ent-
scheidung mitgeteilt.

Von diesen neun Schritten Snd in der zweiten Phase, wie Se anhand der Folie erkennen kénnen,
enige weggefdlen:

Wir verzichten auf die Presse und den Beratungstermin; die Infoschrift des Schultragers braucht re-
turlich nicht mehr bearbeitet zu werden.

Schon erwéhnt habe ich, dass der Tag der offenen Tr von zentraer Bedeutung ist. Neben den Un
terrichtsmitschauen bieten wir an, dass sch Eltern (und Kinder) in einem extra Raum speziell Uber die
Maoglichkeit der Bilinguditét mit uns Fachlehrerinnen und -lehrern unterhaten konnen. Wir berichten
von Erfahrungen und zeigen Unterrichtsmateridien im Sinne von Biichern und Schillerarbeitsheften
€tc.

Da, wie Se dle wissen, das Grundschulgutachten weggefdlen i, besitzen die Gespréche mit den
Eltern wéhrend der Anmeldezeit ebenfdls enen hohen Stdlenwert. Im Einzdfdl nehmen wir nach wie
vor Rucksprache mit der Grundschule.

Was die Auswahl der Schilerinnen und Schiler betrifft, so ist diese stérker denn je nétig, well die
Anmedezahlen mittlerwelle so hoch sind, dass wir schon Jahrgange hatten, wo wir auch zwel Klas-
sen hétten 6ffnen konnen. Es gibt mittlerwelle Eltern, die ihr Kind bei uns anmelden mit der Option,
dass esin die bilinguae Klasse kommt. Wenn nicht, o die Eltern, dann gehe das Kind zum Gymna-
sum, wofUr es die Eignung besitze. Das dirfte deutlichster Beweis daftir sein, dass wir keiner Pres-
seartikel zu "Werbezwecken" mehr bedlirfen.
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Elternberatung und Aufnahmekriterien

1. Phase
(Neu-) Einfihrung biszum 3. Jahr

Vor der Anmeldung aulRerschulisch: - Pressainformation, Erweiterung
der Informationsschrift des
Schultragers

- Flyers

innerschulisch: - Beraunggtermin
- Tag der offenen Tir

Waéhrend der Anmeldung - Gespréche mit den Eltern (plus
Kind)

- Gutachten der Grundschule

- Gesprach mit den Grundschul-
lehrerinnen und -lehrern / Zu-
satzinfo zum Gutachten

Nach der Anmeldung - Auswahl von 32 Schilerinnen
und Schilern durch Klassen
lehrerinnen und —ehrer und
Schulleterinnen und -leiter (ar
néchgt getrennt, dann gemein-
sam)

- Gespréache mit den Eltern der
abgewiesenen Schillerinnen und
Schiiler

Elternberatung und Aufnahmekriterien

2. Phase
ab dem 4. Jahr

Vor der Anmeldung aulRerschulisch: - Flyers
innerschulisch: - Tag der offenen Tur

Waéhrend der Anmeldung - Gespréche mit den Eltern (plus
Kind)

- Gesprach mit den Grundschul-
lehrerinnen und -lehrern
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Nach der Anmddung - Auswahl von 32 Schilerinnen
und Schilern durch Klassen
|ehrerinnen und -ehrer und
Schulleterinnen und -leitern
(zun&chst getrennt, dann ge-
meinsam)

- Gespréche mit den Eltern der
abgewiesenen Schiilerinnen und
Schiller

BRIGITTE SCHULZE

Elternberatung

Informationsabend fir Grundschul-Eltern:

Eine Kaollegin oder ein Kollege des Fachbereichs Niederlandisch informiert innerhab des Informati-

onsabends zu dem Tagesordnungspunkt "Bilinguale Klasse (NL)". Dabel wird folgendes angespro-

chen:

- Voraussetzungen (Interesse an Sprache/Fahigkeiten im sprachlichen Bereich),

- Geddtung des bilingualen Zweiges (Stufe 5/6, 7/8, 9/10, sehe Info-Schrift der Redlschule Em
merich/Schullaufbahn),

- Schullaufbahnentscheidungen im Blick auf Sprach- und Kurswahl (Schilerinnen und Schiller
bletben bel Niederlandisch bis Klasse 10, Ausnahme: Klassenwechsd)

Angebot zur Einzeberatung:
Vor der Anmedung haben Eltern Gelegenheit, in einem persiinlichen Gespréch mit Schulleitung bzw.
Beratungdehrerin oder -lehrer Fragen beantwortet zu bekommen.

Hinwels auf Kontakte mit Schilerinnen und Schillern, die bereits am bilingualen Unterricht tell-
nehmen. Wichtige Einzelheiten kénnen mit Schilerinnen und Schilern aus hoheren Jahrgangen im
Bekanntenkrel s besprochen werden.

Aufnahmekriterien
In Emmerich war bei alen Jahrgangen die Anmedezahl fir die bilinguae Klasse nur geringfiigig Uber
der festgdegten Aufnahmezahl. In Telefongespréchen konnten durch die Schulleiterin diese wenigen

Féle beraten werden, d.h. entweder wurde der Wunsch nach Aufnahmein die bilingude Klasse
durch die Eltern bekréftigt oder zurtickgenommen.
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2. Von der Begegnungssprache zum
Fachunterricht:
Grundlagen fir den in Jahrgangsstufe 7
einsetzenden Fachunterricht

Ulrike Geurtzen-M tinzberg
(Realschule Borken)

REFERAT

Vorbemerkungen zum bilingualen Anfangsunterricht in der Ziesprache Niederlandisch

Anders ds beim bilinguaen Unterricht mit der ersten Fremdsprache Englisch, wo der Anfangsunter-
richt von 5 auf 7 Wochenstunden erhoht wird, erhaten Schilerinnen und Schiiler des bilinguden
Zweiges mit der Zidsprache Niederlandisch nur 1 bis max. 2 Wochenstunden Niederlandischunter-
richt, da Englisch mit 5 Wochenstunden erste Fremdsprache ist.

Abhédngig von den Mdoglichkeiten der jewelligen Schule sowie den Beifachern der dort das Fach
Niederlandisch unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrern wird ein Sachfach beraits ab Klasse 5 ur
terrichtet.

Als geeignete Sachfécher haben sich die handlungsorientierten Facher Kungt, Sport, Textilgestaltung
erwiesen. Auch das Fach Erdkunde bietet sich in einfachen Strukturen fir den bilingualen Anfangs-
unterricht an.

Der meigt eingtlindige Sprachunterricht dient as Stiitze und Erganzung des jeweiligen Sachfachunter-
richts nach Absprache der Fachkollegen untereinander. Ided ist, wenn Sprachunterricht und Sachr
fachunterricht in einer Hand liegen. Dies is sundenplantechnisch jedoch nicht immer moglich. Da-
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durch kommt der Zusammenarbeit der jewells in den Klassen unterrichtenden Lehrerinnen und Leh-
rern grof3e Bedeutung zu.

Der Niederléndischunterricht dient in den ersten beiden Lernjahren vorrangig "dem schrittweisen
Aufbau dltags- und unterrichtskommunikativer Fertigkeiten und muss entsprechende fremdsprachli-
che Mitte wie einfache Redewendungen zur Verfligung stdlen.” (s. dazu "Unterrichtsempfehlungen
fUr den bilinguden Unterricht an Redschulen’.)

Eine Wochenstunde mag ds Fremdsprachenunterricht sehr gering erscheinen, doch liegt der ent-
scheidende Vortell des bilingualen Niederl&ndischunterricht in der sprachlichen Néhe des Deutschen
zum Niederl&ndischen, der auch den Begriff "Nachbargorache" entstehen liefd. Ein Faktum, welches
fUr den Begegnungssprachenunterricht von grof3er Bedeutung ist, ermdglicht er doch den Schillerin
nen und Schilern Anwelsungen/Aufforderungen, kurze Texte usw. leicht zu verstehen und umzuset-
zen. Dieses it besonders in den handlungsorientierten Féchern sehr wichtig.

Generell sollte jede sich bietende Gelegenheit von der Lehrerin oder vom Lehrer fUr den niederlandi-
schen Sprachgebrauch genutzt werden. Die Auswahl dazu it unbegrenzt. Zusdizlich empfiehlt es
sch, so oft wie moglich auf geeignete Medien aus dem niederléndischen Sprachraum wie Lehrwerke,
Lieder, Sachtexte, Jugendblicher etc. zurlickzugreifen, dasie fur Schilerinnen und Schiler interessant
snd und mativierend wirken.

Grole Bedeutung hat — und nahezu unverzichtber ist — die Zusammenarbeit und der Austausch mit
ener Partnerschule, in Jahrgangsstufe 5/6 einer niederlandischen Basisschool. Die Zusammenarbeit
mit niederlandischen Kollegen, gegensaitige Unterrichtsbesuche, Lehreraustausch, Austausch von
gemeinsam erarbeiteten Unterrichtsrethen und -materidien sind notwendig, da wegen der geringen
Anzahl von Niederlandischlernenden wenig geeignetes Unterrichtsmaterial von den Lehrwerksverla-
gen angeboten wird.

Organisation und Durchfiihrung des bilingualen Unterrichtsin der Jahrgangsstufe 5/6

Die Schilerinnen und Schiller der bilinguaden Klassen erhdten von Anfang an in der Wochentafe
eine Stunde mehr an Unterricht asihre Pardlelklassen, denn "ein zusiizliches Angebot ist immer
auch mit zusitzlichen Angtrengungen verbunden”. (s. "Zwelsprachiger Unterricht” des Minigteriums
fur Schule und Weiterbildung des Landes NRW.)

Einige wenige Schilerinnen und Schiiler bringen schon vom Begegnungssprachenunterricht aus der
Grundschule gewisse Vorkenntnisse mit, die sich erfahrungsgemass auf Liedtexte oder landeskundli-
che Gegebenheiten beschranken.

Fir das unterrichtsmethodische Vorgehen ist im bilinguaden Anfangsunterricht das kleinschrittige Vor-
gehen von groider Bedeutung. Unterrichtsinhate miissen genau andysert, auf das Wesentliche ke-
schrankt und in kleinen Schritten dargeboten werden.

Zum Festhaten von Wortgut, sprachlichen Wendungen in Merksdtzen, Skizzen, Zeichnungen etc. ist
die Anschaffung eines Fachheftes unerlasdich. Dies sollte in beiden Jahrgangsstufen kontinuierlich
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gefuihrt werden zwecks Festigung des erarbeiteten Unterrichtstoffes, s Nachschlagewerk bzw.
e batgefertigtes Fachbuch.

Die Medienausstattung sollte bestehen aus Lernpostern, Wandkarten, Atlanten, Nachschlagewerken,
niederlandischen Lehrwerken fUr die Basisschool und anderen authentischen Materidien passend zur
jewelligen Unterrichtsreihe.

Fur die Mativation der Schiilerinnen und Schiler und das "Eintauchen ins Niederléandische® it auch
besonderes Augenmerk zu richten auf die Klassenraumgestaltung: Se sollte eine quas niederl&ndi-
sche Umgebung erzeugen mit z.B. niederléndischer Flagge, Postern, Fotos usw. Den Moglichkeiten
snd dort keine Grenzen gesetzt.

Schon s frihzetig kann mit der Einrichtung einer niederlandischen Schillerbibliothek begonnen
werden. Authentische kindgerechte Lesehefte mit sprachlich einfachen Thematiken und auch von den
Schilerinnen und Schillern bel Niederlandeaufenthadten salbst erworbene Lektireausgaben kénnen
gesammdt und dlen zur Verfigung gestel It werden.

Eine weitere Mdglichkeit zur praktischen Sprachanwendung bieten geeignete Lernspiele, die in nie-
derlandischer Sprache erlautert werden und in Gruppen gespidt werden konnen.

Von der Begegnungssprache zum Fachunterricht: Beispiel eines thematisch angeglichenen
Niederlandisch/Erdkundeunterrichtsin der Jahrgangsstufe 5/6

Grundlage fur den Niederlandischunterricht bildete eigensténdig und z.T. mit der Partnerschule erar-
beitetes Unterrichtsmaterid.

Fur den Erdkundeunterricht wurden parallel neben dem deutschsprachigen Lehrwerk ein niederléndi-

sches Lehrbuch aus der Basisschool, en niederlandischer Schulatlas, Wandkarten, Poster und an-
deres authentisches Materid verwendet.
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Von der Begegnungssprache zum Fachunterricht — Beispiel einesthematisch angegliche-

nen N/EK-Unterrichtsin der Jahrgangsstufe 5/6

Anmerkung: 1 Stunde Niederléndisch pro Woche, M a
terial mit Partnerschule erarbeitet, Erdkundeunterricht
begleitend

Themen fur Klasse 5:

- lkben..

- Mijnfamilie

- Mijn weg naar school

- Met de bus of de fiets naar school

- Mijnbuurt
- Onze partnerschool Kotten
Bezoek in Kotten 1 dag

- Mijnvrijetijd
- Sport en hobby
- Uitstapje naar Enschede

- Vakantie aan Zee
- Wjj schrijven naar de VVV

- Jij woont in de stad, maar ik woon in een
dorp

Themen fur Klasse 6:
- Koninginnedag
- Vandaagiser iemandjarig

- Wat gaan we eten?

Ontbijt op school
- Bezoek aan de boerderij van Thomas ouders
- Defamilie—het gezin

- Mijnhuisdier
Dieren in huis en de boerderij

- Wjj spreken Duits, Engels en een beetje
Nederlands

- Nederland —Waterland

- Onzeschoolreis
Wegaan zeilen

Erdkundeunterricht:

Orientatie op de plattegrond
Luchtfoto —Kaart — Schaal

Wegen in Nederland
Kaarten: Kaartsoorten en
legenda

Eigen omgeving —Kaarten

De Nederlandse eilanden
In een kamp op Ameland

Steden
De stad Arnhem

De Nederlandse provincies

Akkerbouw in de provincie
Groningen

Tuinbouw in de provincie
Zuid-Holland

Veehouderij in de provincie
Friesland

Bezoek op een kaasboerderij
in Winterswijk

Europoort — de grootste
haven van Europa
Poldersin de provincies
Noord-Holland en Flevoland
Ons zeilrivier is ook viswater
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3. Bilingualer Erdkundeunterricht

Wolfgang Otto
(Stadt. Realschule Kleve)

REFERAT
Zidsetzung des bilingualen Erdkundeunterrichts

bilinguder EK-Unterricht ist grundséizlich an die getenden curricularen Vorgaben (Richtlinien,
schuleigene Lehrplane) gebunden,

nicht der Erwerb der Fremdsprache sollte im Vordergrund stehen, sondern das Erlernen und
Anwenden fur das Fach Erdkunde relevanter Methoden und Arbeitstechniken (z.B. das Kartie-
ren, die Auswertung von Diagrammen, der Umgang mit der Karte),

der Unterricht sollte Anl&sse zum kontrastierenden und vergleichenden Betrachten und Urteilen
(wenn moéglich D und NL im Vergleich) bieten,

der EK-Unterricht sollte die Sprachkenntnisse vertiefen und dadurch die beruflichen Chancen im
grenznahen Raum erhdhen,

bilingualer EK-Unterricht sollte die Grenznéhe nutzen und geographische Besonderheiten oder

Probleme im Grenzraum veranschaulichen (z.B. im Zuge von Schulpartnerschaften oder Exkur-
sonen).

Inhalte des bilingualen Erdkundeunterrichts

Aufgaben und Zidle orientieren sich am schuleigenen Lehrplan fir das Fach Erdkunde,
Bei der Auswahl der Themen wurden nach Moglichkeit die bevorzugt, die mit dem niederlandi-
schen Sprachraum in Beziehung stehen und — wenn maglich — einen Vergleich mit Deutschland
zulas=n.
Bagpide Neulandgewinnung (Vergleich: Norddeutschland-Zuiderzeeprojekt; Jg. 5/6),
Wohnen, Arbeiten und Freizeit im Nahraum Euregio Rhein-Waal; Jg. 5/6,
Die Verschmutzung des Rheins ds grenziiberschreitendes
Umweltproblem; Jg. 7/8,
Indudtrielle Kernrdume in Europa (Vergleich: Randstad-Ruhrgebiet; Jg. 9/10),
Hauptstadte und ihre Funktionen (Amsterdam und Berlin; Jg. 9/10).

Gestaltung des L ernprozesses im bilingualen Erdkundeunterricht
Nicht dle Inhdte des Lehrbuches sind in der zur Verfligung stehenden Zeit zu erarbeiten, daher
Reduktion auf wesentliche Lernziele (exemplarisches Lernen),

lehrerorientierte Soziaformen des Unterrichts Gberwiegen in den Jg. 7/8, da die Schiller aufgrund
ihrer mangelnden Sprachkompetenz oftmal's zu rezeptivem Verhdten gezwungen sind,
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der bilingude Unterricht sollte so schndl wie mdglich den Schiilern die sprachlichen Mittd und
kommunikativen Fahigkeiten zur Verfigung stelen, die zum fachspezifischen Umgang mit typisch
erdkundlichen Materidien (z.B. Karte) nétig sind,

der Diskrepanz zwischen den kognitiv-intellektudlen Fahigkeiten und den fremdsprachlichen
Maoglichkeiten in den Jg. 7/8 sollte durch den erhdhten Einsatz von visudlen Medien (Foto, Col-
lagen) begegnet werden,

der deutschsprachige Antell ist in den Jg. 7/8 recht hoch, 1&sst sich aber bis zur Klasse 10 auf ein
Minimum reduzieren,

in den Jahrgangen 9/10 ist die gesamte Bandbreite an erdkundlichen Arbeitamitteln einsetzbar,
die schriftliche Leistungsmessung erfolgt in den Jg. 7/8 entweder in deutscher Sprache oder
durch einfache Formen in der Zidsprache (z.B. Luckentexte, punktudle Antworten); in der
Klase 10 konnen kausde geographische Zusammenhénge von den meisten Schiilerinnen und
Schilern in der Zidsprache formuliert werden.

Materialien im bilingualen Erdkundeunterricht

In den niederlandischsprachigen Erdkundebiichern findet sch eine Vielzahl von geeigneten The-
men fur den bilingualen Erdkundeunterricht, aber mit dem Materid |&sst Sch kaum en problem-
orientierter Unterricht praktizieren, da sch die niederlandische Fachdidaktik in erger Linie auf
Wissensvermittlung und Reproduktion von Wissen beschrénkt (eine Folge der enhatlichen Prik
fungsanforderungen in den NL),

aus den 0.g. Griinden wird meistens auf ein niederléndisches Lehrbuch in der Hand der Schiilerin
oder des Schulers verzichtet (stattdessen Kopien aus verschiedenen niederlandischen Lehrbir
chern),

der Einsatz von komplexen Texten in der Jahrgangsstufe 7/8 erwelst sch auf Grund der Diskre-
panz zwischen kognitiv-intellektuelen Fahigkeiten und den fremdsprachlichen Fahigkeiten ds
schwierig,

die Schiilerinnen und Schiiler sollten ein Vokabe heft fiihren, in dem erdkundliches Fachvokabu-
lar sandig erwealtert und resktiviert wird.

Probleme (und Wiinsche fur die Zukunft)
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sehr hoher Arbatsaufwand fir die Unterrichtsvorbereitung,

der systematische Aufbau eines Besprechungsvokabulars (mit einer snnvoll geplanten Progress-
on) zum fachgpezifischen Umgang mit Themen, Methoden und Problematelungen ist schwierig,
die Diskrepanz zwischen den kognitiv-intellektudlen Fahigkeiten und den fremdsprachlichen
Moglichkeiten |&sst Sch in den Jg. 7/8 mit dem bisherigen Studenvolumen m.E. nicht aufl6sen,
eine mangel hafte L ehreraushildung und fehlende Fortbildungsangebote,

bisher zu wenig geaignetes Unterrichtsmaterid.



4. Bilingualer Geschichtsunterricht
Michael Meuten
(Stadt. Realschule Kleve)

REFERAT

Zidsetzung

Im Vordergrund steht das Erreichen der dlgemein im Geschichtsunterricht angestrebten Zide. Zu-
sdtzlich kommen hinzu:

die Vermittlung von Kenntnissen Uber die Geschichte der Niederlande,

eine "biperspektivische" Sicht auf die Geschichte,

en Batrag zum vertieften Erlernen der niederlandischen Sprache.

Inhalte

Inhat des bilinguaen Geschichtsunterrichts ist grofdenteils ein jeweils niederlandischer Antell an den
schulintern fir das Fach Geschichte vereinbarten Themen, in geringerem Mal3e niederl andespezifi-
sche Themen.

Bespide

- Nederland in de steentijd (KI. 6, "Ur- und Friihgeschichte", im Anschluss an die Behandiung
der Seinzeit),
De opstand tegen Spanje (KI. 7, in Kleve nicht im Allgemeinen Geschichtdehrplan),
Nederland in de Tweede Wereldoorlog (K. 9, wird féchertibergreifend auch im Niederlan-
dischunterricht behanddt).

Unterrichtsformen

Bilingualer Geschichtsunterricht erfordert eine didaktische Minimierung, d.h.: Der Lehrer muss klare
Schwerpunkte setzen und weniger Wichtiges weglassen.

Im Unterricht Uberwiegen "traditiondl€’, textgebundene Unterrichtsverfahren, da den Schilerinnen
und Schilern spontanes Sprachhandeln in der Fremdsprache schwerfdlt. Niederlandische Texte
werden vorwiegend extensv ohne Bertickschtigung adler Einzeheiten (und Vokabeln) gelesen. Die
Art des Umgangs mit den Texten hangt stark von den sprachlichen Féhigkeiten der Schillerinnen und
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Schuler ab. In der Klassenstufe 6/7 bieten sich folgende Verfahren an: Lickentexte ergénzen (mit
oder ohne Vorgaben), Beschriften (von Bildern durch Worter und Sétze) und die Kennzeichnung
von Behauptungen dswaar/niet waar. In Klasse 9/10 ist dagegen die Ergellung eigener Texte ohne
weiteres mdglich (Anfertigen von Zeitleisten und Ausstielungsplakaten, Schreiben fiktiver Didoge,
z.B. Eltern-Kind-Gespréche in einer judischen und einer nichtjidischen Amsterdamer Familie, u.a).
Schwierigkeiten beraitet der Einsatz audiovisudler Medien, da gesignetes Materid kaum vorliegt.

Materialien

Be der Suche nach geeignetem Unterrichtsmaterid ist man weltgehend auf sich (Kopien aus nieder-
l&ndischen Lehrwerken, “knipsekrant”, u.a) beziehungsweise auf den Austausch mit Kolleginnen
und Kollegen angewiesen. Von der Ergdlung von Materidien im Rahmen des Schulversuchs snd
mir nur die (bisher noch nicht gedruckten) Handreichungen zur Ur- und Frihgeschichte bekannt. An
der Emmericher Redschule wird das Lehrwerk Sporen kort 1+2 (Wolters-Noordhoff) mit den da-
zugehorenden wer kblokken eingesetzt. Nach Auskunft der Emmericher Kolleginnen und Kollegen
ist esab dem 2. Halbjahr der Klasse 8 problemlos einsetzbar.

Probleme

Bilinguaes Lermnen i zatintendgv und bel eingindigem Unterricht (z.Zt. in Kleve in Klase 10
zugunsgten von Erdkunde, unserem bilinguaden Leitfach) kaum leistbar.

Die meisten Themen der Klasse 10 (staatliche Entwicklung Deutschlands, Sozidismus, Weltkorn-
flikte) eignen sch nur bedingt fir den bilinguaen Unterricht.

Materid, das sowohl sprachlich as auch fachlich/inhdtlich zur jewelligen Zielgruppe pass, ist nur
schwer zu finden.

Insbesondere wenn mehrere Fécher bilingua unterrichtet werden, kann es bei den Schillerinnen
und Schulern zu Motivationgproblemen kommen.

In den Klassen besteht nicht nur ein fachliches, sondern vor dlem auch ein sorachliches Les
tungsgefdle (Schiler konnten inhatlich eine Antwort geben/einen Diskussonsbeltrag leisten, ar
Rern sich jedoch nicht in der Fremdsprache). Uber die Zulassung der Muttersprache muss des-
halb immer neu nachgedacht werden.
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5. Eignung welterer Facher fir den bilingualen

Fachunterricht

Christian Bauer und Fritz Wiesmann
(Fridjof-Nansen-Realschule, Gronau und Realschule Bor ken)

REFERATE
CHRISTIAN BAUER

Ich mochte mich zundchgt mit dem Fach Mathematik beschéftigen, um im Anschluss auch kurz etwas
zu den Fachern Sport, Kungt, Biologie, Musik, Hauswirtschaft und Textilgestaltung zu sagen.

Das Fach Mathematik
a) Zur Vorgeschichte

Dass im Fach Mathematik bilinguae Unterrichtserfahrungen gesammelt werden konnten, ist einzig
und dlein meinem Kollegen Theo Hendricks zu verdanken. In den Anfangen des bilingualen Schul-
versuchs mit Zielsprache Niederlandisch machte er néamlich den von nicht wenigen zunéchgt as -
wegig abgdehnten Vorschlag, es doch einma mit dem Fach Mathematik zu probieren, da an der
Fridtjof-Nansen-Reaschule eéin Mangel an bilinguden Fachlehrern fir Erdkunde und Geschichte
herrschte (und leider auch heute noch herrscht!). Gegen manche Widerstande sich durchsetzend lag
es hauptséchlich an seinem ldedlismus und seiner Experimentierfreudigkeit, aber auch an seinem Fin-
gerspitzengefiihl fir das padagogisch Machbare und nicht zuletzt an sainer Uberzeugungskraft seinen
Schilerinnen und Schilern gegentiber, dass sich aus diesen Anfangen etwas entwicket hat, das sich
durchaus sehen lassen kann, auch wenn dch in diesem Fach aus bilinguder Sicht leider nicht dle
Hoffnungen erflllt haben.

b) "Mahematik bilingud" in den einzelnen Jahrgangsstufen

Nach mehr ds 6 Jahren Unterrichtserfahrung "Mathematik bilingud” haben sch an der Fridtjof-
Nansen-Redschule fur die Doppdjahrgangsstufen gegentiber den Vorgelungen zu Beginn des
Schulversuchs redigtische Zide herauskrigtdlisert. Diese wurden erst gegen Ende des Schulversuchs
formulierbar, da erst jetzt die bruchstiickartig gesammeten Erfahrungen und Erkenntnisse, die zudem
manchma auf eine andere hilinguae Klasse oder auch auf den zweiten bilingualen Fachlehrer so nicht
Ubertragbar waren, einen vagen Uberblick gestatten.

115




In den Jahrgangsstufen 5 und 6 hat sch "Mathematik bilingud" ds erfolgreich herausgestdlt. Dies
liegt nicht zuletzt auch an den 4-5 Stunden, die dieses Fach be uns in der Erprobungsstufe unter-
richtet wird: ein grol3er Vortell gegeniiber den beiden grofien bilinguden Sachfachern Erdkunde und
Geschichte. Auch das Ubernommene Begegnungssprachenmodel der Grundschulen spricht die
Schilerinnen und Schiler an, ohne Se aber — mit Blick auf die zaitgleiche systematische Einfiihrung
des Faches Englisch — zu Uberfordern.

Als Ubergeordnetes Zid in diessr Doppdjahrgangsstufe kann man formulieren: Die Schillerinnen und
Schiiler sollen mit Beginn des Sprachunterricht in Klasse 7 Niederlandisch nicht mehr as Fremd-
gprache empfinden, sondern as die unserer Sprache verwandte Sprache unserer Nachbarn. Auch
sollen bestehende Vorurteile Gber Land und Leute abgebaut werden. Innerhalb der vier Sprachfer-
tigkaeiten Horvergandnis, Lese-, Sprech- und Schreibféhigkeit steht in der Orientierungsstufe die
Verbesserung des Horverstdndnisses zentral. Zudem sollen die Schiilerinnen und Schiller gegen Ende
der Klasse 6 anhand der Zahlen den Zusammenhang Schreibweise — Aussprache kennen.

In den Klassen 7 und 8 werden neben der weteren Verbesserung des Horverstdndnisses die
Sprechantelle der Schillerinnen und Schiiler im bilingualen Mathematikunterricht langsam gesteigert.
In den Kategorien "Klassfizieren', "Beschrelben’, "Erkl&ren” und "Bewerten” gdlt der in Klasse 7
einsetzende Sprachunterricht fir die bilinguae Klasse die erforderlichen sprachlichen Mittel nach und
nach zur Verfigung. In geggneten mathematischen Unterrichtanhdten sollen die Schilerinnen und
Schiiler diese Redewendungen anwenden. In der Praxis Snd diese Ziele dlerdings bisher noch nicht
oft erreichbar, da zum einen in den Stufen 7 und 8 vid Unterrichtszeit verbracht wird fir Themen, die
fur bilingualen Unterricht nicht ergiebig Snd (Beigpide: Rationde Zahlen, Terme mit Variablen, Glei-
chungen und Ungleichungen etc.), anderersaits ab ca. Mitte Klasse 8 sch die Eingelung der Schille-
rinnen und Schiler zum bilingualen Mathematikunterricht andert. 1t in Klasse 5-7 bei den Schilerin-
nen und Schilern durchweg Begeisterung zu erwecken, scheinen se im Laufe der Klasse 8 (ent-
wicklungsbedingt?) den spiderischen Umgang mit der Sprache zu verlernen. Se fiihren deutlich ver-
mehrt mathematische Versténdnisschwierigkeiten auf die niederlandische Unterrichtssprache zurlick
und empfinden diese so zunehmend as Bdastung. Diese mehrfach gemachte Erfahrung Iésst es uns
wenig snnvoll erscheinen, den bilinguden Unterricht in den hoheren Klassen welter auszubauen.
Dennoch kann in den Jahrgangsstufen 9 und 10 weiter mit ausgesuchten Unterrichtsinhalten bilingua
unterrichtet werden (z.B. in Projekten, be denen kein Notendruck herrscht). Allerdings sind die
Fortschritte auf dem Gebiet " Schilersprechanteile” klein; die Schillerinnen und Schiler bringen Bel-
trége im Bereich der Kategorien "Erkl&ren” und "Bewerten" nur sehr selten auf Niederléndisch in den
Unterricht en.

C) Zu Inhdten und Unterrichtsformen bilingualen Mathematikunterrichts

Bilinguaer Mathematikunterricht eignet sich in Klasse 5 und 6 besonders, um bel der Schilerin und
bem Schiller Freude an der Sprache zu wecken. Er bietet eine Fille von Moglichkeiten, den Schir
lerinnen und den Schillern den dem Niederlandischen eigenen Charakter im Klang erfahren und
gorachliche Besonderheiten erleben zu lassen. Bilinguder Mathematikunterricht 1&sst sch unserer
Erfahrung nach am besten an handlungsorientierten Unterrichtsinhalten festmachen. Handlungsorien-
tierte Ansitze garantieren ndmlich am ehesten enen unproblematischen Umgang mit der Unterrichts-
sprache Niederlandisch. Sprachliche Schwierigkeiten konnen in Phasen der verstérkten Schilertétig-
ket geklart werden.
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Diesr Ansatz i dlgemein hauptsachlich im Lernbereich Geometrie, in den unteren Klassen aber
auch im Lernbereich Algebra mdglich. Er l1&sst sch gdungen in Form eines Projektes in den Unter-
richt enbringen. Hier méchte ich auf die beiden Beigpide in den "Unterrichtsempfehlungen” fir den
bilingualen Unterricht an der Realschule — Zielsprache Niederléndisch verweisen: Wiskunde met de
SOMA-kubus (Klasse 5/6), Wiskunde met Tangram (Klasse 7). Weiteres Beispid: Spelen met
dimensies met de motieven van M.C. Escher en de kaleidocyclen (Klasse 8).

Eine weitere Mdglichket zu bilingudem Mathematikunterricht bieten die Sachaufgaben, fur die en
niederlandischer Bezugsrahmen geschaffen werden kann (wie zur Zeit noch be Aufgaben mit nie-
derléndischen Geldeinheiten, N.A.P. = Normaal Amsterdams Pijl ba negativen Zahlen, Eb en
vioed be periodischen Funktionen, fir datistische Berechnungen mit verschiedenen Diagrammen
und Tabellen aus dem niederlandisch-sprachigen Kulturraum, etc.)). Diese Form ig in dlen Jar-
gangsstufen anwendbar.

d) Problemeim bilinguden Mahematikunterricht

Neben der schon beschriebenen Problematik zur Schilerinnen- und Schillermotivation in den héhe-
ren Klassen liegt wohl ene grol¥e Schwierigket des bilinguaen Mathematikunterrichts auch in 4r
kunft in der grol3en Mihsd, gedignetes Unterrichtsmaterid zu erdellen bzw. welter zu entwickeln.
Der bilingude Mathematikunterricht wird innerhab der Gruppe der bilinguden Facher ein Exot blei-
ben, en Austausch mit anderen Schulen it nicht absehbar. Niederléndische Mathematikbiicher snd
aufgrund der anders gearteten Systematik in Deutschland nicht einsetzbar. Allerdings sind fur die
Stufe 5/6 gute bilinguae Unterrichtsanséize in dem Lehrwerk De wereld in gestallen (5a, b und 6a,
b) aus dem Mamberg-Verlag zu finden. Eigene Unterrichtsreihen in einer Jahrgangsstufe konnen oft
erst nach Jahren wieder Uberarbeitet eingesetzt werden. Auch eignet sch nicht jede bilingude Klasse
fur bilingualen Mahematikunterricht, z.B. wenn ein Grof¥el der Klasse dem "normaen” Matheme-
tikunterricht nicht gewachsen is. Von diesen Schwierigkeiten darf man sich aber nicht entmutigen
lassen, sondern muss einen langen Atem entwickeln. An der Fridtjof-Nansen-Realschule hat sich das
Fach scherlich bewéhrt.

Weitere Facher

a) Sport. Im Fach Sport nd in den letzten Jahren in den bilinguden Unterrichtsversuchen durch
gangig negative Erfahrungen gemacht worden. Ursichlich hierfir snd meines Erachtens mehrere
Griinde. Einmd verlauft die Kommunikation in grof3en Tellen ener Sportstunde nur in Richtung der
Schiilerinnen und Schiler. Anderersaits werden Unterrichtsphasen mit hohem Redeantell (Techni-
kerl auterungen, Besprechungen von Spid- und Ubungsformen u.a.) im Sportunterricht bewusst kurz
gehdten: Sportunterricht ist hauptséchlich Bewegungszeit! Dies entspricht auch dem Sportverstandnis
der Schilerinnen und Schiller. Aber auch dlein schon wegen der Unfdlprophylaxe ist es wichtig,
dass Anweisungen und Erl&uterungen von den Schilerinnen und Schillern sofort im Ganzen verstan-
den werden. Dies macht die deutsche Sprache hier unverzichtbar.

b) Kunst. Als handlungsorientiertes Fach bietet Kunst gute Voraussetzungen fir das bilinguale U
terrichten. Dies bestétigen auch die postiven Erfahrungen aus den unteren Klassen. Der Einsatz des
Niederlandischen ds Unterrichtssprache kann schon in Klasse 5 erfolgen, wenn die Unterrichtan-
halte so gewahlt werden, dass eine Absicherung des Horverstandnisses gegeben ist (z.B. Bilder me-
len nach Geschichten, Origami, Farbenlehre mit Versuchen). Leider fenlen Unterrichtserfahrungen in

117



den oberen Klassen. Hier mochte ich auf die Literaturliste zum Fach in den schon angesprochenen
Unterrichtsempfehlungen hinweisen.

c) Biologie. In diesem Fach werden zur Zeit Erfahrungen in den unteren Klassen gesammdt. Diese
werden von der betreffenden Fachlehrerin zunéchst einmd as positiv gewertet. Als geeignetes Un-
terrichtsmaterid nennt se die Blicher Woor denschatlessen biologie von Wolters-Noordhoff, Gro-
ningen und eventudl Natuurlijk — biologie voor de basisschool aus dem Mamberg-Verlag, Den
Bosch. Aulerdem setzt Se erfolgreich Beitrége des niederlandischen Schulfernsehens aus der Serie
Nieuws uit de natuur ein. Auch fir dieses Fach enthdten die Unterrichtsempfehlungen noch weitere
Literaturangaben.

d) Musk, Hauswirtschaft und Textilgestaltung. In diesen Fachern liegen leider noch kene
bilinguden Unterrichtsarfahrungen vor. Dies liegt Scherlich nur an Mange an bilinguden Fachlehre-
rinnen und -lehrern, denn der Charakter der Fécher (vor dlen Dingen Musik und Hauswirtschaft)
l&sst aus Nicht-Fachlehrerdacht eine hohe Eignung fir bilingualen Unterricht vermuten.

Fur Musik sehe auch hier die Literaturangaben der Unterrichtsempfehlungen.

FRITZ WIESMANN

Sprachunterricht, Fachunterricht, Klassenleitung und Begegnung mit der Partnerschule als
integrale Bestandteile eines bilingualen L ernkonzepts— Erfahrungen ausder Praxis

Eine gewdtige Uberschrift fir einen kurzen Erfahrungsaustausch, aber: bel der Arbeit der letzten
sechs Jehre im bilingualen Unterricht hat es eine Trennung zwischen den oben aufgefiihrten Bereichen
elgentlich nie gegeben. Das Fach Kungt stelte die Briicke dar zu den Kontakten mit der niederlandi-
schen Partnerschule, diese wiederum wirkten auf Inhalte und Methoden des Fachunterrichts und des
Sprachunterrichtes, und die Klassenleitung ermdglichte es, Sets "das Ganze' — und eben auch die
Schiilerinnen und Schiler —im Blick zu behdlten; ein fruchtbares Beziehungsgeflige aso.

Der besseren Ubersicht halber mochte ich auf die Rollen der einzelnen Bereiche — in der gebotenen
Krze — néher eingehen:
Das" Tu-Fach" Kungt

Der Kunstunterricht fordert auf mehreren Ebenen ein bilinguales Lernen:

a In saner Eigenschaft ds handlungsorientiertes Fach. Es gibt eine Menge Tétigketen, die
versprachlicht werden konnen, und zwar aus der unmittelbaren Handlung heraus. tekenen, schil-
deren, knippen, plakken ...

Diese Worter miissen, um gelernt zu werden, nicht einmal verschriftlicht werden, sondern sie ergeben

gch immer wieder aus der Wiederholung der Handlungen. So kann sich hier ein — im welteren Sinne
— fachbezogener "Grundwortschatz" in der Begegnungssprache aufbauen.
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b. Im Umgang mit Materidien, Werkzeugen und bildnerischen Mitteln tauchen weitere Begriffe auf.
Diese kdnnen in einer Wortersammlung mit bildlichen Erkl&rungen gesichert und ebenfals durch
Wiederholung eingepragt werden.

c. Im Zusammenwirken von Betrachten und Gestaten be der Vor- und Nachbereitung der eigenen
Produktion kénnen Einzelteile benannt werden (z.B. Bestandtelle einer Figur oder eines Raumes,
eines Bildes) und ebenfdls in die Wortersammlung aufgenommen werden.

Entwicklungen und Projektein der Zusammenar beit mit der Partnerschule

Das erste gemeinsame Projekt der Nunning-Redschule Borken und der Basisschool Kotten helf:
Beesten van waardeloos material und bestand in gemeinsamer Unterrichtsplanung der Lehrer,
einer Unterrichtsainheit von mir in Kotten und wechsd saitiger Ausstellung der fertigen Produkte.

Daraus ergaben sch- ebenfalls nach gemeinsamer Vorbereitung — zwei Unterrichtseinheiten in Kot-
ten mit jewells 15 Schilern aus Borken (die entsprechende Klasse in Kotten bestand nur aus 12
Schilern und wére mit der Gesamtgruppe aus Borken Uberlastet gewesen) zum Thema Kamer in de
doos und ein Gegenbesuch in Borken mit sportlich-spielerischem Rahmenprogramm. Allerdings geb
es immer noch geringe Kommunikationsmaglichkeiten fur die Schilerinnen und Schiiler. Ein erstes
Kennen lernen von Nachbarn dso mit gemeinsamer Arbait an einer "Sache’. Mittlerwelle hat Sch die
Zusammenarbeit weiter entwickdt: In Kotten gibt es mit Einversandnis der Eltern Ansétze fir die
EinfUhrung von Deutsch as Begegnungssprache, und in Borken sorgt neben dem bilinguden Sach-
fachunterricht der eingtiindige niederlandische Fachunterricht verstérkt fir den Ausbau kommunikati-
ver Fahigkeiten, die auf den Umgang mit den niederl&ndischen Schilerinnen und Schilern bezogen
snd.

Die beschriebenen gemeinsamen Unterrichtsprojekte finden weiterhin gtatt, alerdings jetzt vorbereitet
und gestiitzt durch die nétigen kommunikativen Fahigkeiten in der jewells anderen Sprache, dso
auch durch Deutschunterricht in Kotten (u.a drel Unterrichtseinheiten, erteilt von deutschen Lehre-
rinnen und Lehrern).

3. Fazit

a.  Sprach-Handen bekommt einen Sinn in der personlichen Begegnung. Personliche Begegnung
erfordert sprachliche Handlungsféhigkait. Und: personliche Begegnung muss methodisch durch
dacht und organisert werden, auch wenn sch dies zunéchst widerspriichlich anhdren meg.
Spontan gebrauchen die Kinder die Fremdsprache in den meisten Féllen nicht.

b. Unterrichtanhdte sind auf diese Begegnung bezogen. Se bereiten Se vor, snd ein wichtiger Be-
dandtell und "Vehikd" fur die Kommunikation. Hierbel hat sch das gemeinsame Herstellen von
"Produkten” im Kungtunterricht und das Sprechen dartiber ds sehr hilfreich erwiesen.

c. Glngig — aber nicht immer machbar — ig es, wenn die anfangs vorgestellten Bereiche in ener
Hand liegen. Fdls dies nicht moglich ist, muss eine enge Kooperaion zwischen dlen beteligten
Partnern stattfinden. Diese K ooperation muss schulorganisatorisch ermdglicht werden.
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d. Partnerschaft darf keine "Einbahngtral3e’ sein; beide Partner miissen davon profitieren wollen und
konnen.

e. EinesolcheArt bilinguaen Lernensist mehr ds"Unterricht”. Hier liegt auch die besondere Chan-
ce des Niederlandischen in unserer Region: Die Grenzndhe und die Moglichkeiten der personli-
chen Begegnung schaffen ein spezidles Profil - auch gegenliber dem bilinguden Englischunter-
richt.

6. L eistungsmessung, L eistungsbewertung

und Zertifizierung
Marianne Helten
(Stadt. Realschule Emmerich)

REFERAT

Grundlage

Ausgangspunkt sind die Aussagen der Fachlehrplane und die Allgemeine Schulordnung. Es geht um
fachliche Lastungen in Form von schriftlichen Arbeiten, miindlichen Betréagen und praktischen Tétig-
keiten.

Grundsétze und Empfehlungen

Die fremdsprachlichen Leistungen diirfen nicht zu einer schlechteren Note im Sachfach fuhren.
Notengebung muss auch den individuellen Lernfortschritt berticks chtigen.

Nach Absprache mit den Kolleginnen und Kollegen und der Klasse kann auch die Qualitét der
fremdsprachlichen Leistung die Leistungshewertung positiv beeinflussen.

In den Klasse 5-7 sollteim Hinblick auf die fremdsprachliche Lestung ganz grofies Gewicht auf
Motivation und Ermutigung liegen.

Beurteilungen beziehen sich auf die ganze Bandbreite mindlicher, schriftlicher und praktischer
Leistungen.

Auch be Lestungdiberpriifungen sollten méglichgt vide unterschiedliche Formen redisiert wer-
den.

Lestungsiberpriifungen sollten sich eher auf Uberschaubare Inhdte und Lernprozesse beziehen.
Kurze, haufigere Uberpriifungen sind der bessere Weg.

M indliche Uberprifungen und Leistungen haben das grofere Gewicht.

Formen der Uber priifung

Im Fach Geschichte haben wir in den letzten zwel Jahren folgende Formen angewendet:
Entscheidungen treffen




richtig-fasch,

Multiple choice.
Zuordnen

von Begriffen und Zeichnungen,

von Texten und Bildern,

von Begriffen und Definitionen,

von niederl&ndischen und deutschen Begyriffen.
Beschriften

von Zeichnungen,

von Zeatlegen,

von Karten.
Rehenfolgen von Entwicklungsschritten festiegen.
Audllen

von L ckentexten.
Vergleichen

friher und heute,

von bestimmten Gruppen.
Auswerten nach vorgegebenen Fragen

von Statidtiken,

von Texten,

von Quelen,

selbst Fragen stellen an Statistiken, Texte und Quellen.
Zusammenfassen

in Stichwortsammlungen,

in Abschnittstiberschriften,

am Stundenende,

am Ende der Einhait.
Personliche Stellungnahmen.

Ubersicht und Zusammenfassung

Mundliche Mitarbeit

- Qualitét der Beitrége,

- Gegpréchsbereitschaft,

- Gespréchsfahigkeit (zuhdren, ausreden lassen, auf die Baitrége der anderen eingehen).

Schriftliche Mitarbeit

- Umfang und Qudlité bel der schriftlichen Beantwortung von Arbetsauftrégen,

- Hausarbeiten,

- Qudité (Valgandigket, Richtigkeit bzw. echte Versuche),

- Regdmdigket,

- Hétfuhrung (kontinuierliche Mitarbait dokumentiert sch in einem vollstandig und ordentlich ge-
fuhrten Heft).

Sozidformen des Unterrichts (Alleinarbeit, Partnerarbeit und Gruppenarbeit)
- Qudlité der Ergebnisse,
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- Arbatsverhdten (beilm Thema bleiben, Konzentration, Zusammenarbait, Einsatz),
- Bereitschaft, die Ergebnisse vorzutragen.

Lernzidkontrollen und schriftliche Ubungen.
Praktische Leistungen

- Vefigbarket des Materids,
- Zusatzleistungen.

7. Auswirkungen des Schulver suchs auf die

schulische Arbeit
Hans-Joachim Michels
(Realschule Kleve)

REFERAT

Regel méldige Zusammenkiinfte des Fachbereichs Niederlandisch.

Regdmé&dge Arbeitgreffen mit N-Lehrerinnen und -Lehrern der Ubrigen bilingualen Schulen.
Vergérkte kollegide Kontakte innerhalb des eigenen Fachbereichs bzw. mit den Fachkollegin-
nen und -kollegen der anderen Versuchsschulen.

Kooperation mit dem Fachbereich Niederlandisch und den Fachbereichen Erdkunde, Ge-
schichte, Biologie.

Vertiefung der Arbeit mit den Partnerschulen und Anknipfung weiterer Partnerschaften, um die
Beange der enzelnen bilinguden Jahrgangsstufen abzudecken.

Erweiterte Kontakte im aul3erschulischen Bereich mit den Niederlanden: Sporttreffen, Filmauf-
nahmen, Erarbeitung von Unterrichtssequenzen (Zwolle, Windesheim), Schulfernsehen, Horau-
nahmen in regionden Sendern, Lehrerfortbildung, Artikel in Fachzeitschriften.

Arbeit am und mit dem Portfolio.

Klassenfahrten und Unterrichtsgange in die benachbarten Niederlande.

Teilnahme der im bilinguaen Bereich unterrichtenden Lehrer an Fortbildungsverangtatungen und
Europa-Treffen.

Auswirkungen am Schulort durch erwelterte Kontakte mit Grundschulen und Schulen der S
kundarsufe Il (Gymnasien, Berufskolleg), Runder Sprachentisch.

Dokumentation der Pressemeldungen auf deutscher und niederl8ndischer Seite.

Information Uber die Bilinguditédt an Schulfesten, in Schulzeitungen, am "Tag der offenen Tur",
Zusammenarbeit mit Grundschulen.

Gemeinsame Arbeit mit Fremdsprachenass stenten und Praktikanten aus den Niederlanden.
Auswirkungen auf Schulprofil und Schulprogramm,




Erweterung der schuleigenen Lehrplane auf bilingude Klassen und nicht bilinguale Klassen e
zuglich des Spracherwerbs Niederléndisch, friherer Abschluss des Spracherwerbs.
Abstimmung der Saechfacher Erdkunde, Geschichte, Biologie bilingua mit den Inhdten der ar
deren Klassen.

Im Rahmen der Evduation, Quditétsscherung und Quditdtssteigerung: Abgimmung von Leis-
tungskriterien fir den bilinguden Unterricht im Vergleich — beziiglich Sprachkompetenz und
Sprachbegabung mit den Gbrigen Klassen.

Auswirkungen auf das Sozidverhdten einer bilinguden Klasse, da se nicht an der Gblichen Dif-
ferenzierung tallnimmt und nicht in Kurse zerfdlt.

Entwicklung von Lehr- und Unterrichtsmateridien fir den bilingualen Bereich in der Fachschaft
bzw. fachschaftslibergreifend.

Es besteht die Gefahr im Kollegium, dass das Niederl &ndische eine Uberbewertung erht.
Diehilingude Klasse daf keine Eliteklasse sain.

Insgesamt: Européiserung des Unterrichts, Vertiefung internationaler Kontakte, ein Schritt auf
dem Weg zur Mehrsprachigkeit.

8. Unterrichtsorganisation und Einsatz
der Lehrkréafte

Hans-Joachim Michelsund Brigitte Schulze
(Stadt. Realschule Kleve und Stadt. Realschule Emmerich)

REFERATE

HANS-JOACHIM MICHELS

Unterrichtsor ganisation

Pro Jahrgangssiufe eine bilinguae Klasse.

In der Klase 5/6 N as Begegnungssprache; N as Vermittlungssprache im Sachunterricht; N im
Spracherwerb mit 1 Std. pro Woche.

Erdkunde, Geschichte, Biologie ds geeignetes Sachfach, Unterrichtssequenzen werden auf N
ertalt.

Anderung der Ficherfolge und Wochenstundenzahl, damit bilingual Erdkunde, Geschichte und
Biologie erteilt werden kann.

Beginn des regul&ren Spracherwerbs mit drei Wochenstunden ab Klasse 7 fur dle.

123



Beim Ubergang in die 9/10 erfolgt keine Differenzierung. Alle Schiilerinnen und Schiller bleiben
inder N bilinguaen Klase.

Schilerinnen und Schiler konnen an der Differenzierung tellnehmen, be Wechsd miissen de die
bilinguale Klasse verlassen.

In Klassen 9/10 wird ein Sachfach fast durchgehend auf N unterrichtet. Erdkunde hat sich as
geaignet erwiesen.

Die Schulerinnen- und Schilerzahl in Klasse 5 ist hoch anzusetzen (32 Schillerinnen und Schik
ler), daseim Laufe der Jahre sinkt.

Erhohter Lehrerinnen- und Lehrerbedarf, dainnerhab der Differenzierung die bilinguden Klassen
getrennt von den Kursklassen unterrichtet werden.

Erhthte Kosten an den Schultréger: die Sachbiicher missen in D und N angeschafft werden.
Mehr Fahrtkosten, da die Begegnungen mit Partnern in den Niederlanden stattfinden.
Ausstattung der bilingualen Raume mit Lektire, Nachschlagewerken, Spielen, Zetschriften, Kas-
Setten usw.

Einrichtung einer deutsch-niederlandischen Mediothek.

Internetanschluss.

Einsatz der Lehrkrafte

pro Klasse eine Klassenlehrerin oder ein Klassenlehrer mit dem Fach N (Idealbesetzung).

Die N-Lehrerin oder der N-Lehrer hat al's zweites oder drittes Fach ein Sachfach oder ertellt aus
Neigung ein Sachfach (Idedforderung).

Die Klassenlehrerin oder der Klassenlehrer mit N gibt moglichst viele Stunden und Fécher in
seiner Klasse.

Unterrichtet die Klassenlehrerin oder der Klassenlehrer nicht das Fach Niederlandisch, sollte die
jewellige Niederlandischienrerin oder der jewellige Niederlandischlehrer auch das hilingude
Sachfach ertellen.

N-Lehrkréfte ohne Sachfach oder interessierte Lehrkréfte missen Fortbildung im niederlandi-
schen Sachfachbereich bzw. in der Fremdsprache N haben.

BRIGITTE SCHULZE
Unterrichtsorganisation
In jedem Jahrgang ist die 'd'-Klasse die hilingude Klasse. Aul3er beim Rdigionsunterricht gibt es

keine "Vermischung" mit Pardldklassen, d.h. dler Unterricht findet im Klassenverband dtatt, auch in
den Jahrgangsstufen 9 und 10.

Einsatz der Lehrkrafte
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In Emmerich werden die 6 bilingualen Klassen von den drel N-Lehrern betreut, je 1x ds Klassen
lehrer und 1x ds Co-Klassenlehrer mit den Fachern N und dem bilingualen Sachfach, dazu z.B. Eng-
lisch, Deutsch 0.a., je nach Facherkombination.

Es gibt beim Einsatz der Lehrkréfte Probleme, wenn die Schule insgesamt knapp mit N-Lehrerinnen
und -Lehrern versorgt ist, wenn Engpésse mit dem bilinguaen Sachfach auftreten und durch die Ver-
sorgung der Ubrigen Kurse N in nicht-bilingualen Klassen. Auch Vertretung im langerfristigen Krarnk-
heitsfdl ist schwer zu gewahrleigten,

'Vg.S.45

2 Bis 1.8.1998 wurden auch die Grundschul gutachten beriicksichtigt.

% Diese Orientierungshilfen wurden von Siegfried Gosdling (Ernst-Barlach-Schule, Herford) im Rahmen der erwei-
terten Beiratssitzung am 7.12.1998 vorgestellt.

“vgl. 5354

®Vgl. die Ubersicht S. 97

®Vgl. Kapitel "Erweiterter Englischunterricht in den Klassen 5und 6", S. 16ff.

"Vgl. die Ausfiihrungen auf S. 107ff.

®vgl. S. 20ff.

°vgl.S. 23

Yvg.S.67.

" Dafiir den bilingualen Unterricht Deutsch-Niederlndisch von deutschen Schulbuchverlagen bisher keine
Materialien verdffentlicht wurden, bezieht sich diese Zusammenstellung nur auf den bilingualen Unterricht
Deutsch-Englisch. Vgl. hierzu S. 106

2 Firr die Klassen 7 und 8 die folgenden Themen: Die Amerikanische Revolution, Industrialisierung, Soziale Frage,
Imperialismus.

 Fir die Klassen 9 und 10 die folgenden Themen: Nationalismus und der Erste Weltkrieg, die Weimarer Republik,
Nationalsozialismus, The Global Village und Europa seit 1945.

“vg.S. 15
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